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Das Weihnachtsfest. 


O Fest, das in des Winters Dunkel 
Hineinwirft seinen hellen Schein 
Und mit des Lichterbaums Gefunkel 
Zieht in der Menschen Hauser ein, 
Mit dir, o Christfest, ist verbiindet, 
Was auch den triibsten Tag erhellt, 
Kin neuer Lenz schon wird verkiindet 


’ Durch dich der bliitenlosen Welt. 


Ein Engel kommt, der bietet Frieden, 
Den Hass und Hader scheucht er fort, 
Und ruhig wird’s und still hienieden, 
So siiss erklingt des Engels Wort. 
Still wird es wie auf weiter Heide, 
Wie in dem winterstarren Wald, 


Dann aber nimmt das Wort die Freude, 


Und lauter Kinderjubel schallt. 
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Was fiir ein Jubel, welch Entziicken 

Schon auf der Kleinsten Angesicht, 

Wenn sie zum erstenmal erblicken 

Den Tannenbaum in so viel Licht, 

Sie, denen unbegrenzte Fernen 

Noch nicht erschliesst des Himmels Raum, 
Und die noch greifen nach den Sternen 
Wie nach den Lichtern an dem Baum. 


Was kann zur Freude besser taugen, 
Was kann uns Lieberes geschehn, 
Als dass wir in der Kinder Augen 
Den Abglanz dieses Festes sehn ? 
Und ob ein kleiner Baum nur stinde 
Vor ihnen, wie sind sie begliickt, 
Wenn einer Mutter liebe Hande 

Ihn haben fiir sie ausgeschmiickt ! 





Gesegnet sei die holde Stunde, 

Die all die Freude hat gebracht, 

Da niederklang aus Engelsmunde 
Die Botschaft in der heilgen Nacht. 
Dass sie in jedes Herz sich schriebe, 
Die uns auf new’ frohlocken lasst : 
Ks ist das Licht und ist die Liebe, 


Was uns beschert das Weihnachtsfest. 
Johannes Trojan. 





Aus dem Tagebuch eines deutschamerikanischen 
Schulmeisters. 





7. Der kluge Schani. Fin 28 jahriger A B C Schiitze. 


Von C. 0. Schénrich, Baltimore, Md. 








Was fiir ein Ausbund von Klugheit sind doch unsere A B C Schiitzen 
in den Augen vieler Eltern, besonders der Miitter! Kommt da eine sehr 
sauber gekleidete Frau zu mir: ,,Ich wollt? Sie bitte, was der Matter is 
mit meim Schani, er is net gepist un er is doch a ganz Halbjahr in der 
Schul?” Aus den Priifungspapieren ersah ich, dass der Kleine im Rech- 
nen zuriick war. ,,Sell muss a Misstehk sei, nix fiir ungut, Herr Ober- 
lehrer, aber wolle Sie ihn mal komme lasse, denn solle Sie hore, wie 
schmart er is.” 
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Bald erschien auf der Bildflache der Stolz der Mutter und wurde von 
ihr aufgefordert: ,,Schani, sag’ mal deim Tietscher, was du kannst.” 
Nach einigem Zogern begann das Wunderkind : 

.,Wer wagt es, Rittersmann or Napp, 

Zu tauschen in diesen Slund, 

Ein golden Bescher warf disch hinab, 
Verslungen hatt ihn der swartse Slund —” 

Halt, Johnnie, rief ich erschrocken, wihrend die Mutter den Ein- 
druck dieser Leistung auf meinem Gesicht zu lesen suchte, ,,weisst du 
auch, was ein Becher ist?” ,,En golden Tinkop”, warf er schnell hin, 
und fuhr, wie aufgezogen, fort: 

Wer mir den Bescher wieder kann seigen —” 

schon gut, Johnnie”, unterbrach ich ihn, ,,du sollst mir dieses 
schéne Gedicht ein andermal geben, aber sage mir jetzt einmal, wie viele 
Tage hat eine Woche?” Er wusste es nicht, wusste nicht, wie viel 6 und 
5, 4 und 4 machen, kurz, die verbliiffte Mutter iiberzeugte sich, dass ihr 
Johnnie im Rechnen wirklich zuriick war, und sie versprach mir, vorerst 
die Poesie ungestért zu lassen und ihrem Kinde zum Verstindnis seiner 
Umgebung und Zahlen behiilflich zu sein. 

Aus einem andern Kreise kam ein A B © Schiitz, der beim Heim- 
kommen gefragt wurde: ,,Was hast du denn heute gelernt?” ,,Ach, gar 
nichts, die Lehrerin hat uns immer gefragt.”” — Ein solcher Bursche 
wurde vom Vater gefragt: ,,Was mochtest du lieber haben, ein Briiderchen 
oder ein Schwesterchen?” ,,Einen Hasen”, war die Antwort. 

Diejenigen Kinder, die von Hause aus schon gut deutsch sprechen, 
zeichnen sich von allem Anfang an vor den andern durch regere geistige 
Titigkeit aus. Ubrigens treibt auch bei diesen ein mangelhaftes Wort- 
verstaindnis oft absonderliche Bliiten. — Das sechste Gebot hiess bei EKinem 
immer wieder: ,,Du sollst nicht einbrechen”; die Einsetzungsworte beim 
Abendmahl ,,Trinket Alle daraus” lauteten bei einem Andern ,,Trinket 
alles aus.” Eine allerliebste Kleine, die schon im Elternhause das christ- 
liche Glaubensbekenntnis gelernt hatte, pflegte statt der Schlussworte 
das ist gewisslich wahr” in aller Unschuld zu sagen ,,das ist gewiss nicht 
wahr.” Bei einem Besuch in der Anfingerklasse der Volksschule sollte 
mir ein Kleiner einen Satz mit dem Worte Hut bilden. ,,Gott hat einen 
grossen Hut”, hatte er mir eifrig geantwortet. ,,Aber Olaf, Gott hat doch | 
keinen Hut?” ,,0 ja”, erwiderte er wichtig, ,meine Mama sagt so.” 
Ks stellte sich heraus, dass sie ihn jeden Abend beten liess: 

Nimm mich, Herr, in Deine Hut, 
Amen, ja, dann schlaf’ ich gut. 

Ganz ahnlich, und ebenso uniibersetzbar, ist folgendes: Ein kleines 

Madchen hatte ihre Mama gefragt: ,,Ma, are you not afraid of the con- 
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secrated crosseyed bear?” ,,I never heard of such a thing.” ,,But you 
make me say so in my prayer every night.” Das Gebet begann: ,,The 
consecrated cross I’d bear.” — Sapienti sat. 

Ein 28jahriger A B C Schiitze ist gewiss eine Seltenheit. Ein solcher, 
geborener Amerikaner, kam einst in meine Privat-Sprachschule. Seine 
Geschichte war einfach. In dem Minendistrikte der Alleghanies, woher 
er stammte, gab es keine Schulgelegenheit ausser der Volksschule. Dahin 
hatten ihn die streng katholischen Eltern nicht schicken wollen, und so. 
war er ohne jede Schulbildung geblieben. Nun aber hatte er sich mit 
einer betrichtlichen Summe Geldes nach Baltimore begeben, mit dem 
festen Vorsatz, nicht eher zuriickzukehren, als bis er gentigend lesen und 
schreiben kénne. Das war ihm auch nach etwa vier Monaten eisernen 
Fleisses gelungen. 

Fiir den Psychologen ist bemerkenswert, dass der hochgewachsene, 
stattliche Mann mit dem sch6nen schwarzen Haar und Bart ganz das Be- 
nehmen eines sechsjéhrigen Kindes annahm, sobald es an’s Lernen ging. 
Er schien dann gewissermassen in die Kindheit zuriick hypnotisiert zu 
sein. Dieselbe unsichere Haltung und Befangenheit, dasselbe Stottern, 
Zogern, Erroéten, Finger in den Mund stecken, ja derselbe Tonfall wie 
beim regelmissigen A B C Schiitzen. Und als er die ersten Zeilen an 
seine Braut malen konnte, waren seine Freudendusserungen ganz die 
eines Kindes. 

Einige weitere Aufzeichnungen iiber derartige Schiiler gedenke ich 
in einem folgenden Kapitel unter der Aufschrift ,,Confidential Instruc- 


tion” wiederzugeben. 





Lehrprobe fiir den Anschauungsunterricht. 





Fuchs und Ente. 





(Hey-Pfeiffersches Fabelbild.) 


I. Das Bild im allgemeinen. 
A. Was die Kinder auf dem Bilde sehen und dabei denken. 
Lehrer: Betrachtet das Bild genau und sagt mir, was ihr seht und dabei 


denkt! 

Schiiler: Ich sehe einen Fuchs. — Ich sehe eine Ente. — Ich sehe ein Wasser, 
einen Main, einen See. — Ich sehe einen Baum, einen Weidenbaum, Biische, viele 
Biume, einen Wald. — Ich sehe Gras, Blumen, Réhrle (Schilfrohr). — Ich sehe 
Vigel. — Das sind Tauben, die fliegen fort. — Das sind keine Tauben, das sind 
Enten. Die reissen aus, weil sie sich vor dem Fuchs fiirchten. Die denken, der 
Fuchs will sie fressen. — Der Fuchs will die Ente fangen. Er sagt zur Ente, sie 


soll *raus. — Der Fuchs traut sich nicht ’nein. — Er passt auf, wenn sie ’raus 
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geht. — Weil die Ente nicht ’raus traut, sagt der Fuchs zu ihr: ich tu’ dir nichts. 
— Er bleibt sitzen, bis sie ’raus geht. — Wenn der Fuchs ins Wasser geht, er- 
trinkt er. Der Fuchs kann nicht schwimmen. Die Ente kann schwimmen. — Die 
Ente kann auch fliegen, sie hat zwei Fliigel. — Dort hinten sind junge Enten, die 
fliegen in den Wald und verstecken sich, die fiirchten sich vor dem Fuchs. — Der 


Fuchs isst meistens Enten. — Wenn er hungrig ist, frisst er auch Gras. — Wenn 
eins in den Wald geht, dann frisst er’s. — Der Fuchs ist wild. Nachts geht der 
Fuchs ’nein Wald und schliift. — Wo der Fuchs ist, da ist ein See. — Der Fuchs 


sitzt auf einem Berg. — Der Fuchs fiingt auch die Gans. — Herr Lehrer, ich kann 
ein Lied: Fuchs, du hast die Gans gestohlen. — (Und so fahren die Kinder fort in 
der Selbstanalyse ihres Gedankenkreises. Der Lehrer lauscht, um einen wertvollen 
Kinblick in das Vorstellungsleben, in die Denkweise seiner Schiiler zu bekommen. 
Er greift zunichst nicht berichtigend in die Aussprache der Kinder ein.) 


B. Was uns das schéne Bild alles zeigt und sagt. 


a) Gewinnung des Stoffes. 

Was gefiillt euch auf dem Bilde am besten? — Woher kommt der Fuchs? — 
aus dem Walde. — Wo sitzt er nun? — im Grase, auf dem ,,Berge”. — Wohin 
blickt er? — zur Ente. — Schaut die Végel dort hinten an! — Das sind Tauben. — 
Schaut sie genau an! — Das sind junge Enten. — Woran siehst du, dass es junge 
Enten sind? — weil sie kleiner sind als die Ente da vorn. — Ein Schiiler: Die 
sehen nur kleiner aus, weil sie so weit weg sind. — Wie viel Enten fliegen fort? 
— Wohin fliegen sie? — in den Wald. — Zeige mir den Wald! — ganz dort hinten 
herum, um das Wasser herum. — Wer wohnt in dem Walde? — Der Fuchs. — 
Was ist sein Haus? — eine Hihle. — Wo ist die Hihle? — im Boden, in der Erde. 
— Wie heisst das Wasser, das ihr seht? — See, Teich. — Was meinte vorhin ein 
Schiiler, dass es wiire. — Der Main. — Ein Schiiler: Das ist der Main nicht, der 
Main ist lang und das ist beinah’ rund. — Ganz recht, das ist der Main nicht, das 
ist ein Teich. Wo liegt dieser Teich? — im Walde. — Was ist um den Teich 
herum? — ein Rand. — Woraus ist der Rand? — aus Erde. — Wie heisst ein 
solcher Rand um das Wasser? — Ufer. — Was wiichst am Ufer? — Gras, Roéhrle. 
— Ein Schiiler: Die Réhrle sind das Schilfrohr. — Was steht hier? ein grosser 
Baum, ein alter Baum, ein Weidenbaum. — Was ist iiber dem Teich und iiber dem 
Walde? — Himmel. — Wie sieht der Himmel aus? — Gelb, golden. — Woher hat 
der Himmel seine gelbe, goldene Farbe? — von der Sonne. — Wo ist die Sonne? 
— Wir sehen sie noch nicht, sie geht erst auf. — Wann geht die Sonne auf? — 
Friih bald, am Morgen. — Welche Tageszeit ist also auf dem Bilde? — Morgen. 


b) Zusammenfassung. 

Sage mir, was uns das Bild alles zeigt! Das Bild zeigt uns einen Teich. Um 
den Teich ist ein Ufer. Am Ufer wiichst Gras und Schilfrohr. Hinter dem Teich 
ist Wald. Neben dem Teich steht ein alter Weidenbaum. Auf dem Teiche 
schwimmt eine Ente. Die anderen Enten fliegen fort. Auf dem Ufer sitzt ein 
Fuchs und schaut zur Ente. tber dem Teiche ist ein gelber, goldener Himmel. 
Die Sonne geht erst auf. Es ist Morgen. 

TI. Das Bild in Beziehung zur Fabel. 

Heute wollen wir héren, was Fuchs und Ente miteinander sprechen. 

a) Gewinning des Stoffes. 

aa) Wo lebt der Fuchs? — in seiner Héhle, im Walde. — Was frisst er? — 
Ginse, Enten. — Er frisst auch andere Tiere: Miiuse, Hasen, kleine Végel, er 
frisst auch Friichte, Obst. — Wer gibt ihm sein Futter, seine Nahrung? — muss 
sich seine Nahrung selbst suchen. — Wie macht er das? — fingt die Tiere, 
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beisst sie tot und frisst sie. — Wann wird der Fuchs fortgehen und sein Futter 
holen? — wenn er hungrig ist. — Aber er fiirchtet sich vor dem Jiiger! Wann 

wird er da meistens fortgehen? — abends, nachts, friih bald. 
Zusammenfassung: Der Fuchs wohnt im Walde. Er frisst Tiere und Friichte. 

Er geht nachts fort, um sich seine Nahrung zu holen. 

bb) Als unser Fuchs, der Fuchs hier auf dem Bilde, heute nacht aus seiner 
Hoéhle kam, hérte er eine Ente schreien. Wie schreit die Ente? — quak, quak. 
— Was dachte da der Fuchs? — Die miécht’ ich haben! — Wo quakte die Ente? 
— auf dem Teiche. Wohinzu ging also der Fuchs? — Durch den Wald auf den 


Teich zu. — Da begegnete ihm ein Kifer. Er schaute ihn an, frass ihn aber 
nicht, obwohl er sehr hungrig war. Warum frass er den Kifer nicht? — Wollte 
’was Besseres haben, einen Entenbraten. — Wie wird der Fuchs zum Kifer 


gesagt haben? ,,Die (dich) mag ich heute nicht, ich will ’was Besseres haben.” 
— Dann ging er weiter. Wie wird er gegangen sein, damit ihn niemand hirte, 
auch die Ente nicht? — Er ist geschlichen, ist leise gegangen, langsam gelaufen, 
vorsichtig aufgetreten. — Da begegnete ihm der Frosch. Er betrachtete ihn, 
frass ihn aber nicht. Warum frass der Fuchs den Frosch nicht? Was wird er 
gedacht haben? ,.I[ch mag heute keinen Frosch, ich will ’was Besseres, ich will 
einen Entenbraten haben.” — Dann schlich er weiter. Was kann ihm jetzt be- 
gegnet sein? — eine Maus. — Was wird er auch da gedacht haben? ,,Heute mag 
ich keine Maus, heute will ich ’was Bessers, heute will ich einen Entenbraten 
haben.” — Und so kam der Fuchs an den Rand des Waides, an den Weidenbaum. 
— Was sah er jetzt? — Enten auf dem Teiche. — Was dachte er da? Davon 
muss ich eine kriegen, jetzt gibt’s einen Entenbraten, der muss aber gut 

schmecken! 
Zusammenfassung: Der Fuchs mag heute keinen Kifer, keinen Frosch, keine 

Maus, er will etwas Besseres: einen Entenbraten. 

ec) Wohin schlich sich der Fuchs? — ans Ufer. — Wo sitzt er jetzt? — im 


Grase. — Wohin blickt er? — auf den Teich. — Woriiber wird er sich iirgern? 
— dass die Enten fortfliegen. — Woriiber wird er sich freuen? — dass eine 
Ente, eine grosse Ente im Teiche bleibt. — Was wird er da wohl denken? — 


Die ist dumm, die bleibt da, die traut mir, die fiirchtet sich nicht, die krieg’ ich. 
— Warum fliegen die anderen Enten davon? — sie kennen den bisen Fuchs und 
fiirchten sich vor ihm. — Woher wissen sie, dass der Fuchs so schlimm ist? — 
Das haben ihnen die Eltern erziihlt. — Nun ist nur noch eine Ente da. Warum 
fiirchtet sich diese nicht? — sie weiss, dass der Fuchs nicht ins Wasser kann. — 
Warum nicht? — Wie fiihlt sich da die Ente? — sicher. — Wann kann also der 
Fuchs die Ente packen und fressen? — wenn sie zu ihm schwimmt. — Wie wird 
er sich stellen, damit sich die Ente nicht mehr fiirchtet, damit sie ihm traut? — 
freundlich. — Wie wird er mit ihr sprechen? — schon, lieb, gut. — Wird er ihr 
das sagen, was er denkt? — nein, er wird anders sprechen als er denkt. — Wie 
ist er deshalb? — falsch. (Dieser Begriff wurde bei ,,Mops und Spitz” bereits 
klargestellt.) — Was ist er, weil er sich freundlich stellt und doch die Ente 
umbringen michte? — Denkt an den Mops! — ein Heuchler. — Was wird er von 
der Ente loben? — schéne Federn, den gebogenen Hals, den gelben Schnabel, die 
Schwimmfiisse. — Wohin soll die Ente kommen, damit er das alles besser sehen 
kann? — ans Ufer. — Wie rufen die Kinder, wenn sie einander locken? ,,Komm 
doch mal her zu mir, ich muss dir was sagen.” Oder: ,,Ich muss dich was 
fragen.” — So sagte auch der Fuchs. Er stellte sich dumm und sagte, die Ente 
wiire gescheit. Und hiflich war er, sehr héflich. Wie wird er sie angeredet 
haben? ,,Frau Ente.” 
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Zusammenfassung. Wir lernen: 


»Frau Ente, was schwimmst du dort auf dem Teich? 
Komm doch einmal her an das Ufer gleich, 
Ich hab’ dich schon lange was wollen fragen.” 


dd) Was wird nun die Ente tun? Wird sie den Schmeichelreden des 
Fuchses glauben. Wird sie seiner Bitte nachkommen? Wird sie an das Ufer 
schwimmen? Wie wire sie dann? — dumm. — Was weiss sie? — dass der 
Fuchs falsch ist, dass er anders spricht als er denkt, dass er ein Heuchler ist, 
dass er sich nur freundlich stellt, es aber nicht gut meint. — Wie ist die Ente, 
weil sie die Gefahr vor sich sieht? — vorsichtig. — Wie bleibt sie deshalb, weil 
sie die Gefahr kennt? — ruhig. — Wie wird sie daher auch dem Fuchs antwor- 
ten? — ruhig, verstiindig, klug. — Was wird sie ihm wohl sagen? — dass sie 
ihm nichts zu sagen hat, dass er schon gescheit und klug genug ist, dass es fiir 
sie besser ist, nicht ans Ufer zu gehen, weit genug von ihm wegzubleiben. — 
Wie wird die Ente den Fuchs anreden, weil er ,,Frau Ente” sagte? — ,,Herr 
Fuchs.” 


Zusammenfassung. Wir lernen: 


»Herr Fuchs, ich wiisste dir nichts zu sagen, 
Du bist mir so schon viel zu klug, 
Drum bleib’ ich dier lieber weit genug.” 


ee) Mit dem Entenbraten scheint es also nichts zu werden. Warum nicht? 
— Die Ente ist zu klug, glaubt ihm nicht, schwimmt nicht ans Ufer. — Wie 
wird der Fuchs dariiber werden? — irgerlich. — Freilich, es verdriesst ihn, dass 
die Ente nicht zu ihm kommt. Er wird verdriesslich. Was verdriesst ihn? — 
dass er die Ente nicht kriegt. — Aber er geht noch nicht in den Wald zuriick. 
Was denkt er immer noch? — vielleicht krieg’ ich sie doch noch. — Wornach 
hatte er immer noch Lust? Wornach liistete ihn? — nach einem Braten. — 
Wer wusste das? — Warum ging er nun am Ufer des Teiches hin und her? — 
weil er dachte, er kénnte doch an einer Stelle zur Ente ins Wasser kommen. — 
Wie miisste da das Wasser sein? — nicht tief, seicht. — Welche Kunst miisste 
er kénnen, um zur Ente zu kommen? — miisste schwimmen kénnen. — Die 
Ente schwimmt nicht zu ihm, er kann nicht zur Ente. Was muss der Fuchs der 
Ente lassen? — Das Leben. 


Zusammenfassung. Wir lernen: 


»Herr Fuchs, der ging am Ufer hin 
Und war verdriesslich in seinem Sinn. 
Es liistete ihn nach einem Braten, 

Das hatte die Ente gar wohl erraten. 
Heut’ hitt er gerne schwimmen kénnen: 
Nun musst’ er ihr das Leben génnen!” 


ff) Wann wollte der Fuchs die Ente fangen? — am friihen Morgen. — 
Wohin ging er, weil er die Ente nicht bekam? — in den Wald. — Was spiirte 
er in seinem Magen? — Hunger. — An wen dachte er auf dem Heimwege? — 
an das Miiuschen. — Aber das Miuschen kam nicht mehr, es blieb in seinem 
Loch. An wen dachte er dann? — an den Frosch. — Aber der Frosch liess sich 
nicht mehr sehen. An wen dachte er dann? — an den Kifer. — Aber der Kifer 
war verschwunden, er sass im Moos. — Wie musste der Fuchs nun in seine 
Héhle kriechen? — hungrig. 
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Zusammenfassung: Die Ente bekam der Fuchs nicht. Auf dem Heimwege 
sah er die Maus, den Frosch und den Kifer nicht mehr. Hungrig musste er in 
seine Héhle kriechen. 

b) Vergleichung. Wir vergleichen Fuchs und Ente miteinander. Wo sitzt der 
Fuchs, wo die Ente? — Was kann die Ente, was kann der Fuchs nicht? — Wie ist 
das, was der Fuchs spricht? — falsch, unwahr, erlogen. — Warum? — er spricht 
anders, als er denkt. — Wie ist das, was die Ente spricht? — Wahr. — Warum? 

— sie spricht, wie sie denkt. — Wie stellt es der Fuchs an, um die Ente ans 
Ufer zu bringen? — schlau, listig. — Wie antwortet ihm die Ente?— ruhig, ver- 
stiindig, klug. — Wie ist der Fuchs, weil die Ente so klug ist? — irgerlich, — 
Wie ist die Ente, weil ihr der Fuchs das Leben lassen muss? — voller Freude. 

ce) Hauptzusammenfassung. 1) Gewonnen werden etwa die Siitze: Der Fuchs 
ist listig, falsch, heuchlerisch. Die Ente ist vorsichtig, klug, ehrlich. Der Fuchs 
irgert sich. Die Ente freut sich. 2) Die ganze Fabel. 

d) Anwendung. Welches von beiden Tieren kann euch gefallen? — Welches 
gefillt euch nicht? — Warum gefiillt euch die Ente? — Warum gefillt euch der 
Fuchs nicht? — Wie sollen wir bei allem, was wir tun, sein? — vorsichtig. — Wie 
sollen wir im Leben werden? — klug. — Wann haben euch die Menschen gern? — 
wenn wir brav und klug sind. — An welches Spriichlein miisst ihr denken, wenn 
euch bise, falsche Buben locken? ,,Mein Kind, wenn dich usw.” 

Singen: ,,Fuchs, du hast die Gans gestohlen.” 





Sprachliches. 


Our Slovenly Speech. In einem Anschreiben von Prof. Henry Leverett Chase 
von St. Louis an ,,The Nation” lesen wir unter der vorstehenden Uberschrift 
folgendes: 

“Your correspondent, in this week’s issue, who writes on current oral English 
touches a responsive chord. We have lately heard of the Gaelic movement, and 
there is enthusiasm in the effort to revivify the beautiful Irish speech, for long 
time in languishment. But surely here in America there is present need of an 
apostle of English—an American Hyde—who will lead a crusade in behalf of the 
revival of our mother tongue. Mr. Henry James sounded the tocsin in his address 
last summer at Bryn Mawr. He is competent to lead, but has forsaken us and 
fled with hands to ear. As he points out, the sad thing is, indeed, the absence in 
us of the consciousness of sin. People whose grammar is of the schools, whose 
complacency is supreme, whose means assure them the conventional elegancies of 
life, are tone-deaf to the unhappy sounds they emit as human speech. One hears 
people of scholastic culture in Northwestern college towns, for example, discourse 
learnedly of Athenian philosophy while they burr their r’s in the most hopelessly 
Theban way; and then these same people are heard to observe that, whatever 
the dialectic peculiarities of New England or the South may be, there is nothing 
distinctively peculiar in their own speech! Alas, their speech bewrayeth them. 
Here and there, indeed, throughout the land we may hear a voice of “Englishe 
undefyled,” but it is the voice of one crying in the wilderness.” 





Uber den Wert des Studiums moderner Sprachen schreibt Ella Wheeler 
Wilcox beherzigenswerte Worte: 
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“More and more, as I travel about the world, I realize the mistake our 
American parents and our American school system are making in their methods 
-of education. 

Thousands of children are wasting precious hours on the study of drawing, 
but possess not the least ability in that line; others are given rhetoric and com- 
position, botany and anatomy and a smattering of languages, and never make use 
of any of these studies. 

All this broken time on useless labors might better be applied to the thorough 
mastering of some one language besides English. 

I am acquainted with hundreds of young women and men who have graduated 
from high schools, seminaries, business colleges and normal colleges. Not ten of 
these speak any language but English. 

When the subject of languages is referred to in America to-day, the great 
majority of students, and even educators, reply that English is rapidly becoming 
the universal tongue. 

They will tell you that one can travel anywhere and find English spoken, 

As far as the actual benefit and use of the English language goes, this 
American statement of its universality is ABSOLUTELY UNTRUE. 

I have walked a dozen blocks in a half-dozen cities in Holland and Belgium 
and addressed a score of people before I found one who could speak or understand 
a word of English. 

Three-fourths of the pleasure and benefit in my travels have come from the 
knowledge of the French tongue, imperfect as that knowledge is. 

American tourists will tell you that you can get along just as well and see 
all the sights and enjoy all the pleasures of foreign travel without knowing any 
tongue but English. 

Again I say the statement is most erroneous. 

He who imagines he has had the best of travel in this way is laboring under 
a grave mistake. He is like one who thinks he has dined when he has had only 
soup and fish. 

Whether one travels for business, for pleasure or for social benefit, the best 
results are not obtained without some knowledge of a second language. 

Not only are there millions of people in Europe who do not speak or under- 
stand our language, but there are thousands who absolutely do not know what 
the language of America is! 

A young man, a graduate of a business college in Holland, asked me if the 
American language was not very much like the English. 

The American people who are looking for the day when English will be the 
universal tongue will have to wait at least a thousand years. 3 

Therefore, instead of wasting precious years on hashed-up studies, which pro- 
duce no beneficial result on the mind and serve to weaken the power of concentra- 
tion, let our young Americans select either French or German when the mind is 
in its period of acquisition of knowledge, and perfect themselves in that tongue. 

The knowledge of a second language is highly enriching to the mind. 

It opens up vast storehouses of pleasure and information even in the matter 
of literature alone. 

For a young man about to enter into business it is most valuable. 

For a young woman it means social privileges and benefits. 

In travel it is the main source of pleasure and satisfaction. 

Of course, one can employ a courier, if economy is not to be considered, who 
will act as a mouthpiece and interpreter. 





——— 
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But a courier can be a great nuisance as well as a great helper, and there are 
a thousand and one situations in travel where a courier is not obtainable or 
admissible. 

To all parents, ambitious for the education of their children, I would urge 
the matter of LANGUAGES. : 

Encourage and stimulate your children to master some tongue besides their 
own. A stenographer who is able to write and read French or German, Italian 
or Spanish, is of great assistance to large business houses, and can command an 
excellent salary. 

In every position life presents to the young a knowledge of two languages will 
prove of inconceivable value.” 





Von den Dialekten. Sprachrichtigkeit heisst der Gétze, dem die Schule im 
Grammatikunterricht Zeit und Miihe opfert. Und der Gétze ist eifersiichtig. Er 
duldet keinen Nebenbuhler. Man meint, Hebel und Klaus Groth und Reuter und 
Brinkmann, sie hitten alle gar nie gelebt, wenn man immer und immer wieder 
liest, dass es vor allem darauf ankiime, die durch den Dialekt bedingten ,,Fehler” 
auszumerzen. Das Hochdeutsche ist richtig, das dialektisch gefiirbte Deutsch ist 
falsch. Es muss also dahin gestrebt werden, dass miglichst bald die Dialekte nur 
noch vom Phonographen aufgenommen im Museum als Kuriositiiten zu héren sind. 
Dann ist erst alles in Odrnung. Wenn ein Volkstiimliches erst im Museum ist, hat 
es Anspruch auf Duldung. Man kann es dann in aller Musse wissenschaftlich 
betrachten, ohne dass es die schiéne Gleichférmigkeit des Lebens stért. Man be- 
klagt es zwar, dass alles Volkstiimliche immer mehr schwinde, man griindet Ver- 
eine und alle méglichen anderen Anstalten, um es kiinstlich zu ,,erhalten”; aber 
wo es wild wiichst, ruht man nicht, ehe man’s ausgerottet hat. 

Gewiss, die Schule, insonderheit die Volksschule, hat die Aufgabe, den Schiiler 
im Hochdeutschen so weit zu bringen, dass er es versteht, dass er es lesen kann 
und sich im grossen und ganzen richtig darin ausdriickt, obgleich ich die gewéhn- 
Jiche Begriindung dieser Aufgabe ganz und gar nicht fiir stichhaltig anerkenne. 
Das Hochdeutsche soll die Quelle sein, aus der allein oder doch zum grissten Teil 
dem Menschen die Bildung zufliesst. Was den meisten an Bildung daraus zu- 
kommt, ist kiimmerlich und iirmlich im Vergleich zu der Nahrung, die sie aus dem 
natiirlichen Boden ihrer heimischen Volkssprache ziehen kénnten, in der die ganze 
Vergangenheit ihres Stammes lebt. Ich mache auch keine Unterschiede zwischen 
wertvollen und wertlosen, schénen und hiisslichen Dialekten, solchen, die ,,wirklich 
Dialekte sind”, und solehen, die nur fiir ,ein verdorbenes Hochdeutsch” gelten 
kiénnen. Jeder Dialekt ist wertvoll fiir den, dessen eigentliche Muttersprache er 
ist; fiir ihn ist er auch schén, fiir ihn ist er auch ein ,,wirklicher”. Ehe die Worps- 
weder uns die Moorlandschaft zeigten, wie sie sie mit den Augen der Liebe sahen, 
hatte man nicht Worte der Verachtung genug fiir diese traurige Gegend. So wird 
auch eine Zeit kommen, wo man die jedem Dialekt eigentiimliche Schénheit erken- 
nen wird. Dann werden allerdings vielleicht die Dialekte als selbstiindige Volks- 
sprachen schon tot sein. Das ist indes eine Entwicklung, die wir nicht aufhalten 
werden, und es ist nutzlos, dariiber zu klagen. Wahrscheinlich auch unangebracht. 
Die Eroberung des ganzen Sprachgebiets durch das Hochdeutsche wird wohl ebenso 
niétig und niitzlich sein, wie sie tatsiichlich ist. Aus dieser rein praktischen Erwii- 
gung, dass ein Deutscher ohne Hochdeutsch das moderne Leben seiner Nation 
nicht mehr mitmachen kann, ergibt sich die Aufgabe der Volksschule, dieses Hoch- 
deutsche zu lehren. 








Sprachliches. 299 


Aber — wenn auch die Dialekte als selbstiindige Volkssprachen neben dem 
Hochdeutschen zu existieren aufhéren werden, eins wird nicht verschwinden, so 
lange noch Stammesgenossen in einiger Anzahl sesshaft irgendwo bei einander 
bleiben, das ist die dialektische Fiirbung des Hochdeutschen. Und das ist eine sehr 
tristliche Aussicht. In diese dialektische Firbung wird und muss sich alles hin- 
iiberretten, was der Stamm an eigenem Sprachleben und damit an eigener Kultur 
zu erhalten imstande ist. Dieser Dialektrest wird sich im Wortschatz fussern, er 
wird die Wortbiegung beeinflussen, er wird in der Syntax zutage treten. Und 
diese Beeinflussung des Hochdeutschen durch die Dialekte wird gerade bei der 
fortschreitenden Durcheinanderwiirfelung aller deutschen Stiimme dem Hochdeut- 
schen zugute kommen. Das Hochdeutsche als fest reglementierte Schriftsprache 
muss verdorren und schliesslich absterben, wenn es nicht aus diesem immer noch 
und noch auf lange Zeit reichlich fliessenden Born trinkt. Auf seiner Bereicherung 
durch die Aufnahme der Dialekte beruht geradezu die einzige Aussicht, dass es 
noch ein paar Jahrhunderte lang ein wirkliches Leben fiihrt. Und dieses Leben 
wird um so reicher sein, je mehr man das Hochdeutsche aus den Dialekten schép- 
fen liisst; um so iirmer, je mehr man die rieselnden Quellen vorstopft. 

So erwiichst der Schule eine heilige nationale Pflicht. Sie hat auch hier nicht 
totzuschlagen, sondern lebendig zu erhalten. Das gilt zuniichst und am meisten 
fiir den Wortschatz. So und so viele Lehrer halten es fiir ihre Pflicht, jedes im 
Dialekt gebriiuchliche, aber noch nicht in die Schriftsprache iibergegangene Wort 
im Munde und im Aufsatz der Schiiler durch ein hochdeutsch abgestempeltes zu 
ersetzen. Traurige Tiiuschung! Ein siichsischer Junge schreibt ,,Starmesten”; 
der Lehrer korrigiert ,,Nistkiisten”. Ein norddeutsches Kind sagt ,,Pott”. ,,Topf” 
heisst es, verbessert der Lehrer. Nein, meine Herren, es heisst grade so gut ,,Pott” 
wie ,,Topf”. Das eine Wort ist so gut wie das andere, so wertvoll wie das andere. 
Und wenn das neue Hochdeutsch zwei Worte fiir dasselbe Ding hat, um so besser. 
Wir wissen ja gar nicht, wozu wir diesen Uberfluss noch einmal gebrauchen kén- 
nen. Vielleicht setzt sich einmal das eine fiir eine besondere Spezies der Gattung 
fest und das andere fiir eine andere Spezies. Wir kiénnen jede lebendige Kraft 
gebrauchen, auch jedes lebendige Wort. 

Nicht viel anders steht es mit der Syntax. Oder wenigstens mit vielen syn- 
taktisch bedeutsamen Wendungen. ,,Was hast du fiir schmutzige Hiinde!” sagt 
der Lehrer zum Kind. Der Nachbar des kleinen Ferkels wiirde in Mecklenburg 
sagen: ,,Was bist du schmutzig an den Hiinden!” Eine Wendung so gut wie die 
andere. Die letzte vielleicht noch besser wie die erste, noch plastischer, noch mehr 
hindeutend, noch mehr bewahrend von der alten Fihigkeit des Menschen, mit 
seinem ganzen Ich zu sprechen, nicht bloss mit Lunge, Kehlkopf und Ansatzrohr. 

Am ersten wird vielleicht noch in der Wortbiegung das Dialektische weichen 
miissen. Schon deshalb, weil darin das Hochdeutsche den grésseren Reichtum der 
Formen bewahrt hat. Das heisst, das macht den Ubergang zum Hochdeutschen 
wiinschenswert. Ob die Sache wirklich so verliiuft, wer will es wissen? Jeden- 
falls mag die Schule hier ihr Heil versuchen; sie darf es, ohne zu schiidigen. 
Wenn sie aber die dialektische Biegung durch die hochdeutsche zu verdriingen 
strebt, wie sie das mit den herkémmlichen Mitteln des Grammatikunterrichts 
erreichen will, ist mir ein Ritsel. Vor allen Dingen miisste sie sich itiberall erst 
einmal dariiber klar sein, worauf der ,,Fehler” im Dialekt sich griindet. Wenn die 
Berliner Mutter zu ihrem Karlchen sagt: ,,Karlchen, wie hab ick dir doch so lieb!” 
— welchen Fehler macht sie dann? Der Lehrer pflegt zu sagen, sie lebe mit Dativ 
und Akkusativ in bedenklichem Kriegszustande. Das tut sie aber gar nicht. Sie 
verwechselt nicht Dativ und Akkusativ, das fallt ihr gar nicht ein; sie verwech- 
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selt mir und mich. Sie fiihlt und denkt den Akkusativ ganz richtig. Aber ihr 
Akkusativ heisst eben ,,mir’. Sie konstruiert nicht falsch, sondern sie dekliniert 
anders als wir. Was dagegen mit einer grammatischen Behandlung ausgerichtet 
werden soll, ist nicht recht ersichtlich. Die analysierende Frage nach dem Akku- 
sativ kann nicht helfen. Der Berliner Akkusativ heisst ,mir”’. Wenn ich itibe: 
ich, meiner, mir, mich, erster, zweiter, dritter, vierter Fall — ob das viel niitzt? 
Sobald es sich um die Anwendung handelt, wird sich die anfiingliche Form des 
Akkusativs, von tausend und abertausend Erinnerungen gehoben, immer wieder 
einstellen. Es gibt auch hier nur ein Mittel, die Gewéhnung. Der Schiiler hért, 
dass ich in diesem Zusammenhange ,,mich” sage, er liest es in seinem Lehrbuche, 
cr hért es immer wieder und liest es immer wieder, und schliesslich hat er’s sich 
angewobhnt. Oder auch nicht. Ich wiirde mich dariiber nicht zergriimen. Aber 
der Lehrer, der es mit der grammatischen Behandlung versucht hat, der miisste 
sich griimen. Denn seine erfolglosen Kurversuche haben ihn eine Unsumme von 
Zeit und Miihe gekostet. Bei mir hat das Kind, wenn es auch seinen Akkusativ 
»mir” nicht abgelegt hat, in derselben Zeit unendlich viel in sich aufgenommen, 
was mehr wert ist als alle richtigen Akkusative der Welt. — In Thiiringen sagt 
man: ,Ich habe den Jungen den Apfel gegeben.” Ich lasse den Satz analisieren, 
und wenn wir zu der Frage nach dem Jungen kommen, klingt es mir mit tiédlicher 
Sicherheit entgegen: ,,Wen hast du den Apfel gegeben?” Ihr Dativ heisst eben 
»wen” und ,den Jungen”. — Ich habe eine Zeitlang im siidlichsten Winkel von 
Westfalen unterrichtet. Dort hat der Dialekt die besondere Form des Akkusativs 
beim miinnlichen Substantiv verloren und gebraucht dafiir die Nominativform. 
Man sagt da: Ich sehe der Baum. — Ich habe hundertmal versucht, mit der 
Wenfrage die richtige Form des Akkusativs herauszukriegen. Umsonst. Ihr 
Akkusativ hiess immer wieder ,der Baum”. Das waren Kinder, die schon fremde 
Sprachen lernten und deklinieren mussten, dass es rauchte. 

Ein Kind, das seine ersten franzisischen Studien macht, fragte mich: ,Das ist 
Im Deutschen heisst es doch der Kopf. Weshalb nun fran- 
zosisch “la téte’? — Ja, warum? Ich weiss es auch nicht. Und wenn ich es 
wiisste, wiirde es dem Kinde auch nicht viel helfen. Der Franzose sagt eben so. 
Also daran gewéhnen! Gewéhnung! (Otto Anthes, Liibeck, in ,,Neue Bahnen”.) 


———— 
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Gegen die tberschatzung und den Betrieb der alten Sprachen. In einer inte- 
ressanten Abhandlung von Dr. Georg Miiller iiber ,,Kkarl Heinrich Heydenreich 
als Universitiitslehrer und Kunsterzieher” * erwiihnt der gelehrte Verfasser, dass 
Heydenreich — von 1789 bis 1797 Professor der Philosophie an der Universitit 
Leipzig — in seinem Werke: ,,Der Privaterzieher” sich in breiter Ausfiihrlichkeit 
und lebendiger Darstellung gegen die Uberschiitzung und den Betrieb der alten 
Sprachen ausspreche, gegen die Forderung ihrer griindlichen und ausgebreiteten 
Kenntnis, eines sicheren Verstiindnisses der griechischen und rimischen Autoren. 
So sehr, bemerkt Miiller, die antike Literatur in ihrer Bedeutung schiitzt, so be- 
dauert er doch, dass die Kenntnis der lateinischen und griechischen Sprache eine 
Bedingung geworden ist, dem Staate in 6ffentlichen Amtern niitzlich zu werden, 
und erblickt darin eine Schiidigung (im Text steht filschlich ,,Schitzung”) des 
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* Sonderabdruck aus: Philosophische Abhandlungen. Max Heinze zum 70. 
Geburtstage gewidmet von Freunden und Schiilern. Berlin, E. S. Mittler & Sohn, 


1906. 
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Fortschrittes der Wissenschaften. Gegeniiber der herrschenden Unklarheit fordert 
er eine genaue Unterscheidung ihrer Bedeutung nach Inhalt und Form. Erstere 
lasse sich in jeder modernen Sprache so wiedergeben, dass man, Kleinigkeiten ab- 
gerechnet, das Original nicht nétig habe. Letztere wiirde, wenn sie klassisch sei, 
von niemandem dureh Nachahmung erreicht. ,,Und was gewinnt die Welt und der 
Staat dadurch, dass ein Ernesti den Cicero, ein anderer den Seneca, ein anderer 
den Tacitus kopiert?” Gegeniiber der Forderung, man miisse Homer und Vergit 
in der Ursprache lesen, um so durch sie, wie einst Griechen und Rémer, begeistert 
zu werden, ruft Heydenreich aus: ,,Welch unbegreifliche Verblendung! Eine aus- 
gestorbene Sprache ist allezeit ein toter Kérper, von dessen feuriger Lebenskraft 
man nur noch matte Reminiszenzen hat. Die Hauptbedeutungen der Worter kén- 
nen gerettet und erhalten werden; aber unendlich viele feine Bestimmungen und 
Unterschiede, unendlich viele Assoziationen, von denen Stiirke und Kraft derselben 
abhiingt, gehen verloren und kénnen durch keine Griibelei der sogenannten Philo- 
logen wieder zuriickgerufen werden. In den Wortern aller Sprachen ist etwas 
Unnennbares, welches in einer Masse gedriingter dunkler Vorstellungen besteht, 
sich kaum zum Teil entwickeln lisst, wenn die Sprache noch lebt, aber beinahe 
gar nicht, wenn sie ausgestorben ist. Was z. B. der Grieche bei dem Worte 
xahooxayaSdés dachte und fiihlte sind wir nicht fihig, in seinem ganzen Umfange 
nachzuempfinden. Diese Bemerkung entscheidet vorziiglich iiber unsere FEinbil- 
dung, alte Dichter zu penetrieren, welche die licherlichste von der Welt ist, denn 
gerade die dichterischen Ausdriicke sterben in einer aussterbenden Aussprache den 
tiefsten und unerwecklichsten Tod.” Gegeniiber der Einbildung, als ob der Schii- 
ler unmittelbar mit Cicero oder Seneca redet, empfiehlt er die Benutzung guter 
Ubersetzungen, welche bereits von grossen Miinnern ausgestellt sind. ,Wenn nach 
einem angestrengten Fleisse vieler Jahre ein Garve den Cicero von den Pflichten, 
ein Gedicke den Pindar, ein Voss den Homer, ein Rode den Vitruv iibersetzt, darf 
ein Jiingling oder gar ein Knabe hoffen, dass er diese Schriftsteller in Gedanken 
besser tibersetzen wird, wenn er sie einmal gelesen hat? Wie nun, wenn ich zu 
einem jungen Manne, welcher das Englische exponieren kann, sagen wollte: 
»Lesen Sie den Shakespeare nicht in Eschenburgs oder Schlegels thbersetzung, 
lesen Sie ihn im Original!” Das Ergebnis ist: ,,Wenn junge Personen nicht durch 
die Verhiiltnisse ihrer Bestimmung fiir eine Art von Autoren gezwungen sind, sich 
cine, wenigstens superfizielle Kenntnis der alten Autoren in ihrer Originalsprache 
zu erwerben, wenn ihre Lage es ihnen nicht zuliisst, sehr viel Zeit auf ein griind- 
liches Studium derselben zu verwenden, oder wenn sie, obwohl ihnen keine Hinder- 
nisse im Wege stehen, dieses dennoch nicht wollen, so mégen sie lieber auf die 
Vertrautheit mit den alten Sprachen ganz verzichten, und die Zeit, welche durch 
oberfliichliche Ubungen darin verloren wiirde, zu niitzlicheren Zwecken verwenden.” 
H. ist natiirlich vollkommen iiberzeugt, dass ein anhaltendes, mit Kritik und 
philosophischem Geiste betriebenes Studium der klassischen Griechen und Rémer 
ein durch nichts zu ersetzendes Mittel der Kultur des Geschmacks ist. ,,Allein,” 
so fihrt er fort, ,,so fltichtige, geistlose und schlenderianische Beschiftigung mit 
alten Autoren, wie sie unserer Jugend gewdhnlich ist, hindert die Bildung eher,,. 
als dass sie dieselbe beférdern sollte.. Es heisst hier, um mich der Worte eines 
beritihmten englischen Dichters zu bedienen: ,,Drink deep or taste not” (,,Trink 
bis auf den Grund oder koste nicht”). Sollte ich die vorziiglichsten Ursachen an- 
geben, warum unter unseren Gelehrten gesunder Verstand und eine scharfe, schnell 
treffend wirkende Urteilskraft so seltene Talente sind, so wiirde ich nicht an- 
stehen, jenes kriippelhafte Studium der alten Klassiker mit anzufiihren, bei wel- 
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chem unendlich viel Zeit verschwendet wird, ohne dass die Kriifte des Geistes da- 
durch so stark und lebhaft beschiiftigt wiirden, wie es fiir ihre Ausbildung ndtig 
ist. Gewdéhnlich exponieren die Zéglinge halb schlafend die alten Autoren und 
sind unfiihig, wenn sie z. B. Xenophons Cyropiidie durchgearbeitet haben, eine nur 
irgend befriedigende Rechenschaft von dem Geiste des Werkes zu geben.” 





Aus unseren Wechselblattern. 


The Culture Craze. As a people we are terribly busy getting culture—at least 
the women are. There was a time when the Browning class was a joke; but we 
have long passed that simple stage. Purely literary culture is a commonplace in 
the face of economics, sociology, physical culture, domestic science, art, music, 
and the rest. It is a poor crossroads that can’t boast at least a university ex- 
tension lecture, and the woman who isn’t preparing a paper in the social science 
class, or on child-life, or on the drama of the future, is a rare barbarian luxury 
that is kept carefully concealed by her husband and male friends. 

The net product of all this culture process ought to begin to be evident. 
Apparently it shows itself on the newsstands in the multitude of magazines about 
all sorts of things; but perhaps that is cause rather than effect. These are the 
culture germs to breed culture that the busy publishers put forth. All this devo- 
tion to culture hasn’t made any appreciable influence upon our manners or our 
voices; the one remains fresh and the other loud, we must admit. Nor can any 
great boom in national taste be perceived by the most delicate culture-recording 
machine: we still like cheap and silly plays and read probably the thinnest lot of 
rubbish that the printing press ever put out. And as a people we still prefer 
vulgar hotels to a decent domestic privacy. Evidently culture is meant to give 
us something to talk about rather than something to be. We have lots to talk 
about. 

But our foreign guests say pretty things about our women as they leave our 
shores. They vary the words, but their bread-and-butter notes read much alike: 
“Yours is a wonderful country” (and so according to space). “Your men are 
great workers, good providers. But they haven’t much to say for themselves. 
They let the women do the talking. And your women are wonderful. They are 
stars! There’s nothing just like them elsewhere on the earth. They can speak 
French and know what is doing in London. They play golf and drive automobiles. 
They have views on art and Egyptian exploration. They are wonderful!” 
Culture does it. 





No human being is more misunderstood than the every-day boy. All sorts of 
evil motives are attributed to him, and in his ears are constantly sounded doleful 
predictions concerning his future state. How many boys have lived to counfound 
the prophets we all know. If parents, and teachers and ministers had the divine 
power to read the youthful heart, how much better this old world would be! 
(Western School Journal.) 





Die Frage von Ermiidung und Ruhe wird gegenwirtig immer und immer wie- 
der in 6ffentlichen sowohl als privaten Kreisen besprochen. In der letzten Ver- 
sammlung der ,,British Association” iiusserten sich die Doktoren Theodore Acland 
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und Bevan Lewis vor der Abteilung fiir Kérperlehre in einer den vorherrschenden 
Ansichten entgegengesetzten Weise. Sie behaupten, dass ein Beschiftigungs- 
wechsel nicht notwendigerweise eine Erholung bedeutet und dass kérperliche 
Ubungen keinen Ersatz fiir den Schlaf geben kénnen. Die durch Erschépfung 
erzeugten Giftstoffe eines Zentrums greifen auch andere Zentren an, die unbentitzt 
waren, so dass also die schlimmen Folgen eines iiberarbeiteten Gehirns nicht durch 
Muskeltiitigkeit gehoben werden. Derselbe Gegenstand wurde kiirzlich von M. 
Féré, einem Arzte zu Bicétre, behandelt und auch er greift die allgemeine Ansicht 
an, dass ein Ausruhen durch einen Beschiftigungswechsel erzielt werden kann. 
Das einzige Mittel gegen Ermiidung ist Schlaf. Reizmittel mégen wohl eine Zeit- 
lang die Energie heben; doch tritt Erschlaffung darauf nur um so schneller ein. 
In der obengenannten Versammlung wurde gezeigt, dass merkliche individuelle 
Verschiedenheiten beziiglich der Festigkeit und der Zeit des Schlafes stattfinden. 
Diejenigen, welche bei Tage arbeiten, finden den festesten Schlaf in den ersten 
Stunden. Nachtarbeiter beginnen mit leichtem Schlaf, wiihrend derselbe das 
Maximum an Festigkeit in den spiiteren Stunden erhilt. Zwischen diesen beiden 
Extremen ist der Schlaf so leise, dass er leicht gestért wird, und Schlaflosigkeit 
zur Gewohnheit wird. Die Festigkeit im Schlaf kann durch den Charakter der 
Triiume festgestellt werden. Wenn sie fantastisch und verworren sind, ist der 
Schlaf fester, als wenn die Einbildungen mehr einem logischen und- geordneten 
Laufe folgen. Ungliicklicherweise jedoch erzeugt gerade allzugrosse Erschépfung, 
die nur durch Schlaf gehoben werden kann, Schlaflosigkeit, und das Heilmittel 
wird so unerreichbar. (The Nation.) 





Die Achtung vor der Persénlichkeit des Lehrers — ein Grundsatz der Schul- 
verwaltung. Der als einer der bedeutendsten Pidagogen Frankreichs bekannte 
Rektor der Akademie zu Chambéry, Jules Payot, hielt vor einiger Zeit eine Rede, 
welche Stellen enthilt, die auch anderwiirts mancher zu Herzen nehmen michte. 
Nachdem er ausgefiihrt hat, dass die Erziehung gegriindet sein miisse auf die 
Achtung vor der Persinlichkeit des Kindes, fiihrt er fort: ,,Die Verwaltung muss 
auf demselben Grunde ruhen wie die Erziehung. Sie muss gegriindet sein auf die 
tiefe Achtung vor der Persénlichkeit des Lehrers. Ich persénlich habe diese Ver- 
waltungsweise leicht gefunden; ich habe bei den Lehrern so viel Ernst, einen so 
grossen guten Willen, einen so festen Begriff von ihrer Erzieherpflicht gefunden, 
dass ich mich fiir liicherlich und hassenswert angesehen hiitte, wenn ich meine 
Mitarbeiter nicht als Freunde behandelt hiitte, mit denen man an einem gemein- 
samen Werke arbeitet. In einem Freistaate darf die Autoritit niemals Autoritit 
eines Menschen sein. Ein Vorgesetzter, der aus Eigenliebe, aus Hochmut, aus 
Sucht zu demiitigen spricht oder handelt, ist nicht wiirdig, Vorgesetzter zu sein. 
Seine Autoritiit ist nicht Autoritiit, sondern Autoritarismus und verdient als sol- 
cher nicht die Achtung des Untergebenen. Ein Vorgesetzter darf kein anderes 
Vorurteil haben als das der Rechtlichkeit. Er darf gewissermassen nur der 
Kanal sein, durch den Gerechtigkeit und Vernunft ausfliessen. Ein Verweis von 
ihm darf nie etwas anderes sein als eine Gegeniiberstellung dessen, was die Ver- 
nunft, die Pflicht fordert, und dessen, was der Untergebene getan hat. Es darf 
sich nur um einen Appel an die Vernunft und an das Gewissen handeln. Ein Vor- 
gesetzter, der diesen Begriff von seiner Rolle hat, hat eine feste Autoritit, die auf 
dem Vertrauen und der Achtung aller ruht.” 
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Der Pedant. Die griésste Feindin der Freude an der Schule ist die Pedanterie.. 
Leider ist sie nicht eine Spezies, sondern eine Gattung, ja ein Rattenkénig von 
Untugenden, proteusiihnliches Unkraut. Sie ist ebenso hiufig bei Lehrern wie bei- 
Lehrerinnen. Der Pedant ist ordentlich; aber er iibt die Ordnung so peinlich, dass 
er vor lauter Staubwischen nicht zum Arbeiten kommt, dass er sich am Ordnen 
des eigenen und iiber den fremden Anzug so sehr aufhiilt, dass alle anderen Arbei- 


ten dariiber in den Hintergrund treten, ja alle anderen Erwigungen im Keime. 


erstickt werden. Der Pedant achtet auf das Kleine und Kleinste, oft nicht mit 


Unrecht; aber das nimmt ihn leider derart in Anspruch, dass er den Blick fiir das. 


Grosse und Weite verliert; er wird kleinlich, kurzsichtig, tiipfelig, eng, scheu- 
klappentriigerhaft. Er ist sorgsam in seiner Vorbereitung, gewissenhaft in seiner 
Darbietung, aber er ist auch unfehlbar in seiner Einbildung, unbarmherzig in der 
Forderung, alles vom Schiiler gerade so zu verlangen, wie er es vorzutragen hat, 
und die am hiéchsten zu stellen, die am besten nachschreiben, auswendiglernen, 
wiederkiiuen kénnen; seine Wonne ist, Schiiler zu erziehen, die auf seine Worte 
schworen, und seine Strafe, dass seine Schiiler auf seine Worte zu schwioren bereit 
sind oder scheinen, nur um ihn zufrieden zu stellen und sich eine gute Note zu 
sichern, Pedanten kennen nur eine, ihre, die alleinseligmachende Methode, und 
ihr Mass aller Dinge ist ihr eigenes Ich. Pedanten in leitender Stellung sind das 


Kreuz der Untergelenen, der Tod der Arbeitsfreude, die Folterkammer fiir die- 


grésste Treue und Gewissenhaftigkeit. Pedanten in untergeordneter Stellung sind 
die Qual ihrer Vorgesetzten und ihrer Schiiler . . . O iiber die Pedanten! Solange 
Pedanten regieren, herrscht in der unter ihnen stehenden Gemeinschaft der Geist 
der Furcht, des sklavischen Gehorsams und der Unfreiheit, und auf solehem Boden 
wiichst keine Freude an der Schule. Es ist aber merkwiirdig genug: niemand gibt 
zu, Pedant zu sein, auch der iirgste nicht. Jeder sieht die Pedanterie an anderen, 
nicht an sich. Und deshalb ist das Unkraut so schwer auszurotten. (Haus und 
Schule.) 





Fachsimpeln. (Der Beruf ist das Riickgrat des Lebens [Nietzsche].) Unter 
dieser Spitzmarke enthielt der ,,.Kunstwart” folgende, sehr beachtenswerte Gedan- 
ken: Wo das Schelten auf ,,Fachsimpeln” ausbricht, da kann man sicher sein, dass 
irgend etwas nicht in Ordnung ist. Entweder die Gesellschaft selbst — dass sie 
eine ist, die ernste Themata iiberhaupt verpént, eine von denen, in welchen man 
alles fiirchtet, was an die Anstrengung der Arbeit erinnert. Oder, falls die Gesell- 
schaft ernst ist, in welcher der Bann iiber das ,,Fachsimpeln” ergeht, so muss es 
sich um ein Fach handeln, in dem Beruf und Leben soweit auseinanderklaffen, dass 
man dies ,,Auseinander” als das Richtige einzuschitzen sich gewéhnt hat. Uberall 
aber, wo der Beruf den richtigen Mann gefunden hat, ist seine Arbeit geadelt und 
das Sprechen von ihr ein Sprechen von vornehmen und interessanten Dingen 
geworden. 

Wie stark ein ,,Fachsimpeln” in rein handwerklichen Dingen anregend und 
erregend wirken kann, davon haben wir ein merkwiirdiges und ergreifendes Bei- 
spiel an den Denkwiirdigkeiten des Arbeiters Karl Fischer erlebt.* Diese Biicher 





* “Denkwiirdigkeiten und Erinnerungen eines Arbeiters. Herausgegeben und 
mit einem Geleitswort versehen von Paul Géhre. Buchschmuck von Heinrich 
Vogeler-Worpswede. Verlag von Eugen Diederichs in Jena. Preis 4.50 Mk., geb. 
5.50 Mk. 
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handeln wie von alltiglichsten Ereignissen so von gewohnlichster Arbeit, die beide 
einem doch ganz fremd und wunderbar vorkommen, so dass die Biicher zu den 
allerinteressantesten gehiéren, die man iiberhaupt lesen kann. Sie handeln eben 
von Dingen, denen ein lebendiger Mensch in die innere Struktur hineinleuchtet in 
Freuden und Sorgen und gespannten Gedanken, und die er mit beweglichster Teil- 
nahme schildert; von Dingen also, die Zusammenhang mit dem menschlichen Her- 
zen, d. h. dem ,,Kern der Natur” gewonnen haben. Die Arbeit an ihnen ist dadurch 
Kulturarbeit geworden. Wahre Kultur kann nicht in etwas bestehen, was mam 
irgendwo in einer Schule oder in einem Buche unversehens lernen kann. Es muss: 
etwas sein, das ebenso in der einfachsten Arbeit stecken kann. ‘So fordern wir es: 
unwillkiirlich und instinktiv. Und so ist es auch. Die innere Beteiligung macht 
eine Arbeit zur Kulturarbeit — sofern dabei der Mensch beurteilt wird, der sie: 
leistet. Gewiss kann eine Kulturarbeit ausgeftihrt werden durch einen Menschen,, 
der kein inneres Verhiltnis zu ihr, keine ,,Kultur” hat. Dann ist die Arbeit Kul- 
turarbeit durch ihren Erfinder, Auftraggeber, ja durch ihren Zusammenhang oder 
Zweck. Der Mensch aber, der sie ausfiihrt, ist nur ein gefilliges Werkzeug wie: 
ein Messer, ein Schleifstein oder Amboss. Andererseits kann eine sehr geringe: 
Arbeit von einem Menschen ausgefiihrt werden, der durch die Art, wie er sich zu 
ihr stellt, eine Héhe der Kultur beweist, die viele Glieder sogenannter héherer- 
Kulturschichten beschiimt. 


Den schlechten Mann muss man verachten, 
Der nie bedacht, was er vollbringt. 

Das ist’s ja, was den Menschen zieret, 

Und dazu ward ihm der Verstand, 

Dass er im innern Herzen spiiret, 

Was er erschafft mit seiner Hand. 


Wer hiitte noch vor fiinfzehn Jahren einen Mébelzeichner _,,fachsimpeln” 
héren mogen? Wenigstens wenn er von seiner Kunst sprach. Er kombinierte 
Renaissance-Ornamente; wenn er dafiir begeistert gewesen wiire, wiirde man es 
fiir kindisch genommen haben — und das wiire es auch gewesen. Es hat sogar 
Zeiten gegeben, in denen es ihnlich mit der Literatur stand! Verzichtete man 
aber in beiden Fiichern auf die ,,Kunst” in der Sache und sprach vom Handwerk, 
so konnte das interessant sein. Denn in der Kunst lebte man nicht, wohl aber 
im Mébel- und Literatenhandwerk. Und wodurch sind heute Mébel und Literatur 
gespriichsfiihig geworden auch nach ihrer kiinstlerischen Seite hin? Eben dadurch, 
dass sie von lebendigen menschlichen Interessen und Hoffnungen durchleuchtet 
und, man michte sagen, durchliiftet sind, dass sie in Verbindung mit dem Men- 
schen geraten sind. Ruskin meint, alle die Arbeit, die mit Freude gemacht werde, 
sei Kunst. Das ist etwas zu viel gesagt. Sicher aber ist sie Kultur. Und jeden- 
falls kommt da, wo es geschieht, Kultur hin, es entsteht sozusagen ein Kultur- 
gebkiet da, und das iiussert sich unter anderem darin, dass von der Arbeit mit In- 
teresse gesprochen wird und Interesse fiir sie erweckt wird, dass mit Lust und 
Liebe ,,gefachsimpelt” wird! 








Baltimore. 


Die Gehaltserhéihungen ha- 
ben auch hier die erwartete Befriedi- 
gung nicht gebracht. Freilich wohl bei 
den an den héheren Schulen Lehrenden, 
denen selbe bedingungslos zuerkannt 
wurde, keineswegs aber bei denen an 
den Elementarschulen, denn diese sind 
zuvor den Zufilligkeiten von Promo- 
tionspriifungen ausgesetzt, die ausser 
anderem ein absonderliches Gediichtnis 
voraussetzen. Was das fiir die Gemiits- 
verfassung der Betreffenden, die ohne- 
hin schon unter Volldampf arbeiten, zu 
bedeuten hat, und welche Aufnahms- 
fiihigkeit sie unter obwaltenden Um- 
stiinden fiir die eigens dargebotenen 
Universitiitskurse und  Vortragsserien 
entwickeln mégen, kann sich der Leser 
einigermassen vorstellen. 

Fiir den Eintritt ins Lehramt ist ja 
eine entsprechende Priifung ganz und 
gar am Platze; die Lehr- und die Er- 
zieherbefiihigung der Betreffenden liisst 
sich aber weder dann noch irgend spiiter 


durch eine Priifung in theoretischen 
Kenntnissen, und auch nicht dureh 
Probelektionen feststellen — das Ver- 


halten und die Tiitigkeit des Lehrenden 
unter giinstigen und widrigen Verhiilt- 
nissen, und das sowohl innerhalb als 
auch ausserhalb des Klassenzimmers, 
kann doch der einzige Massstab dafiir 
sein. 

Bei Angestellten, wo eine Befirde- 
rung erweiterte Kenntnisse voraussetzt, 
und wo die Persénlichkeit weniger in 
Betracht kommt, sind Promotionsprii- 
fungen ebenfalls ganz am Platze; ist es 
aber irgend denkbar, dass ein Ge- 
schiftsmann fiir die vakant gewordene 
Stelle des Buchhalters oder Kassirers 
eine Promotionspriifung unter seinen 
Angestellten veranstalten wiirde? Wird 
er nicht die bisherige Titigkeit und vor 
allem die Persénlichkeit in Erwiigung 
ziehen? Und unendlich mehr als im 


Geschiiftsleben gilt im Wehr- und Er- 
zieherberuf die Persdnlichkeit. 

Es ist ein Jammer, dass im amerika- 
nischen Schulwesen der Schwerpunkt 
immer noch in die intellektuelle Aus- 





Berichte und Notizen. 
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bildung verlegt wird. Und dabei mutet 
man vielen jungen Menschenkindern et- 
was zu, was iiber ihre Krifte hinaus- 
geht und noch 6fter mit ihren Bediirf- 
nissen und Neigungen nicht nur nicht 
tibereinstimmt, sondern ihnen direkt 
zuwiderliuft. In manchen Fichern sind 
die Ziele fiir die Fassungskraft der 
Sehiiler zu hoch gesteckt, man will im 
Friihling schon Friichte ziehen. Aber 
wo Friichte reifen sollen, miissen zuvor 
Bliiten sein. Wer im Friihling Friichte 
zu ziehen versucht, muss im Herbste 
kahle Aste gewiirtigen. In die Zeit des 
Menschenfriihlings gehért vor allem an- 
dern die sorgsame Pflege der reich an- 
gelegten Innenwelt, die Entwickelung 
und Festigung der Willens- und Ge- 
miitsseite, ohne das sind die etwa an- 
geeigneten Kenntnisse im _ giinstigsten 
Falle — ,,seedless oranges”. 


Vor Jahresfrist hat es ein Verleger 
unternommen, aufgemuntert von ver- 
schiedenen Lehrern und Lehrerverbin- 
dungen des Staates, eine Monats- 
schrift als offizielles Organ des 6f- 
fentlichen Schulwesens Marylands her- 
auszugeben. Die im Format der Gar- 
erscheinenden Hefte von 40 
‘a sind sehr schén ausgestattet und 
reichhaltig, und werden der Lehrer- 
schaft fiir nur fiinfzig Cents das Jahr 
geliefert, nichtsdestoweniger ist die 
Zahl der Abonnenten leider so weit eine 
geradezu beschiimend geringe, und wenn 
dadurch im Laufe des Jahres den An- 
zeigenden die Geduld ausgehen sollte, 
dann wird auch dieser Versuch bald zu 
den Erinnerungen gehdéren. 


Bezeichnend ist ferner, dass die 
Versammlun gen des Vereins 
unserer stidtischen Lehrer 
nachgerade gar so schlecht besucht wer- 
den. Und doch finden sie nur noch 
fiinfmal im Jahr statt. Das Bediirfnis 
eines gemeinsamen geistigen Austau- 
sches beruflicher Angelegenheiten 
scheint zu schwinden, so auch das Ge- 
fiihl der Zusammengehirigkeit. In der 
jiingsten allgemeinen Versammlung wa- 
ren von 1800 Lehrern und Lehrerinnen 
nur 120 zugegen, ungeachtet einer an 
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jeden einzelnen gesandten eindringlichen 
Mahnung des Vorsitzenden. Von den 
Oberlehrern liessen sich nur einige we- 
nige blicken, und die sollten doch mit 
gutem Beispiel vorangehen. Leider ist 
das Verhiltnis bei unserem zusammen- 
geschrumpften deutschen Verein noch 
schlimmer; doch davon spiter. 

Aber auch auswirts scheint das 
Gefitihl der Zusammengehéb- 
rigkeit unter den deutschen Lehrern 
da und dort geschwiicht zu sein, sonst 
hitten z. B. die Monatshefte mehr 
Abonnenten und mehr _ Korresponden- 
ten. Vor Jahren reisten viele von uns 
nach dem _ schénen Indianapolis zum 
Lehrertag, wir wurden iiberaus herzlich 
aufgenommen, durch begabte Kollegen 
daselbst wurden uns reiche geistige An- 
regungen; aber seitdem haben sie unser 
Organ nicht einer einzigen Korrespon- 
denz gewiirdigt. Dasselbe gilt von 
Philadelphia, von Detroit und von Erie. 
Auch von Cleveland, das doch auf den 
Lehrertagen in jeder Hinsicht so gut 
vertreten zu sein pflegt, seit Jahren 
kein. Lebenszeichen an dieser Stelle! 
Was liisst sich da von andern Stiidten 
erwarten ? 


Eine vom Hauptquartier des 


Lehrerbundes_ ausgehende  Ver- 
siumnis ist auch zu bedauern. Es 
wurde niimlich auf dem _letztjihrigen 


Lehrertag zu Chicago der Schatzmeister 
angewiesen, die Mitgliederadressen fiir 
die folgende Nummer der Monatshefte 
auszuschreiben. Es sollte dadurch den 
Mitgliedern Gelegenheit gegeben wer- 
den, in der Zwischenzeit mit einander 
zu verkehren. Die Liste ist bis zum 
heutigen Tag nicht in den Monatshef- 
ten erschienen. Ob der Siiumige in Mil- 
waukee oder in Cincinnati ist, weiss ich 
nicht. 

Von Newark, New Jersey, ist auch 
noch nie eine Korrespondenz an dieser 
Stelle erschienen, und da mich nun mein 
guter Stern letzten Sommer auf einige 
Tage in jene deutsch-gemiitliche Stadt 
fiihrte, will ich das Versiiumte hier ei- 
nigermassen nachholen, das um _ so 
mehr, als mir dadurch Gelegenheit wird, 
diese um die fréhliche Weihnachtszeit 
erscheinende ernste Korrespondenz in 
heiterer Weise zu Ende zu bringen. Es 
war eine Woche nach dem grossen Siin- 
gerfest, als ich auf den beiden Seiten 
eines kranzumwundenen _ Aushiinge- 
schildes vor einem hiibschen Erfri- 
schungslokal im Herzen der Moskito- 
stadt, an Main- nahe Broad Str., fol- 
genden dichterischen Erguss 
las: 


‘erhalten. 
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»Der Ritter aus der Pfalz 

Heist Siinger Eich Willkommn 

Thr findet hier Zu Yeder Zeit 

Ein Guten Trunk und Gemuthlichkeit. 


Ohne Zipfel Keine Wurst 

Keinen Singer Ohne Durch 

Keine Wanderung Ohne ziel 

Hier Gibt der Kiihlen Biers Viel.” 


Cincinnati. 

Vom Jahre 1880 bis September 1905 
waren unsere Kindergirten hier 
Erziehungsinstitute, die nur durch pri- 
vate Mittel erhalten wurden. Diese in 
einer Grossstadt unentbehrlichen Bin- 
deglieder zwischen Elternhaus und 
Volksschule dankten s. Z. zwei Kinder- 
gartenvereinen, einem deutschen und ei- 
nem englischen, ihr Entstehen. In we- 
nigen Jahren wurden besonders in den 
dicht besiedelten Stadtteilen zahlreiche 
Kindergirten errichtet und mit vieler 
Hingebung und Opferwilligkeit auch 
Zumeist waren es die deut- 
schen Frauen, die sich am liebevollsten 
und ausdauernsten ihrer Kindergiirten 
annahmen und sie unterstiitzten, wie es 
auch Tatsache ist, dass die deutschen 
Kindergiirten am besten und lingsten 
sich erhielten. Freilich ist es dem Vor- 
stand des deutschen Kindergarten-Ver- 
eins oft sauer genug geworden, die nié- 
tigen Fonds fiir die Erhaltung der Kin- 
dergiirten zu beschaffen. Die regelmiis- 
sigen Beitriige seitens wohlwollender 
Génner reichten dazu lange nicht aus, 
und da musste eben oft durch allerhand 
Unterhaltungen, Konzerte, Sommer- 
feste, Theatervorstellungen u. dgl. 
nachgeholfen werden. Deshalb ist es 
auch sehr begreiflich, dass der Vorstand 
und die Freunde der Kindergiirten un- 
sere Erziehungsbehiérde immer und im- 
mer wieder ersuchte, diese Institute 
dem Offentlichen Schulwesen einzuver- 
leiben. Aus Mangel an den nédtigen 
Schulfonds wurde die Angelegenheit je- 
doch stets hinausgeschoben. Im Herbst 
v. J. war man endlich in seiner Bemii- 
hung erfolgreich, und zwei Kindergir- 
ten wurden versuchsweise in das éffent- 
liche Schulsystem aufgenommen. Die 
Sache hat sich offenbar bewiihrt, denn 
heute, nach fiinfviertel Jahren, sind be- 
reits neun Kindergiirten unseren Schu- 
len einverleibt, und nach dem 1. Ja- 
nuar n. Js. werden noch sechs weitere 
dazu kommen. 

Allein mit der Eréffnung und dem Be- 
trieb dieser weiteren Kindergiirten wird 
es seinen Haken haben — es sind hier 
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nimlich keine Kindergir tner- 
innen vorhanden. Zur Zeit steht nur 
eine einzige Applikantin auf der Liste, 
und aus diesem Grunde hat Superinten- 
dent Dyer dem Schulrate empfohlen, 
eine Leiterin fiir das Kindergarten-De- 
partement anzustellen. Diese Dame soll 
gleichzeitig auch Kindergirtnerinnen 
ausbilden. Wie ersichtlich, ist gegen- 
wiirtig hier ein giinstiges Feld fiir die 
nach Selbstiindigkeit und Unabhiingig- 
keit strebende Weiblichkeit. 

Auch fiir die Volksschulen macht sich 
in unserer Stadt nachgerade ein Man- 
gel an Lehrkriften fiihlbar. 
Wer jedoch die hochgesteckte Vorbil- 
dung und die ewige Nachbildung, wie 
sie jetzt von Volksschullehrern hier 
verlangt wird, in Erwiigung zieht, der 
wird gewiss nicht erstaunt sein, wenn 
sich hier niemand mehr um eine Schul- 
meisterstelle reisst. Wenn einmal der 
Vorrat an Lehrkriiften villig erschipft 
ist, alsdann wird man ja schnell wieder 
andere, d. h. verniinftigere Saiten auf- 
ziehen. 


Von den vielen deutschen Vereins- 
festlichkeiten, die soweit in dieser Win- 
tersaison hier abgehalten wurden, ver- 
dienen zwei besonders hervorgehoben zu 
werden, weil in ihnen und dureh sie 
das deutsche Gemiitsleben und _ seine 
veredelnde Kulturmission am schénsten 
zum <Ausdruck kam: Das Lieder- 
konzert der Vereinigten Sin- 
ger am 18. November und das Fest 
der Blumenfee am 24. desselben 
Monats. Dort feierte das deutsche 
Volkslied, vorgetragen von nahezu zwei- 
hundert wohlgeschulten Siingern unter 
Leitung von Meister Louis Ehrgott, 
einen herrlichen Triumph. Und das 
Riihmlichste dabei ist, dass sich diese 
Liederkonzerte von Jahr zu Jahr gris- 
serer Beliebtheit und zahlreicheren Be- 
suches erfreuen. Das ewig  schine 
deutsche Volkslied findet aber nicht al- 
lein Widerhall in den Herzen der 
Deutschamerikaner, auch Stockameri- 
kaner lauschen ihm gerne; denn nicht 
wenige von diesen befanden sich am ge- 
nanten Datum unter den _ viertausend 
Zuhérern in der Musikhalle und bewie- 
sen durch herzlichen Beifall ihre Wiir- 
digung des deutschen Gesanges. 

Im Feste der Blumenfee, das vom Da- 
menzigkel des Cincinnati Liederkranz 
in der Nord Cincinnati Turnhalle ver- 
anstaltet wurde, wirkten fiinfzig Kin- 
der der 6ffentlichen Schule mit, und 
zwar Knaben und Miidchen aus den er- 
sten Schuljahren. Man muss die ent- 
ziickenden kleinen Blumenknospen, die 
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ynomen und Elfen in ihren reizenden 
Kostiimen mit eigenen Augen geschaut 
haben, um sich den bestrickenden tau- 
frischen Mirchenzauber, der _ dieses 
Festspiel durchwob, in seiner ganzen 
Schinheit vorstellen zu kénnen. Da 
wurden die Rose und das Veilchen, die 
Lilie und der Rittersporn, Tulpe, Mohn 
und Schneeglickchen von der Blumen- 
fee vorgefiihrt, und alle diese Kinder 
der Flora deklamierten und sangen so 
herzlich und unerschrocken ihre deut- 
schen Verschen und Liedchen, dass es 
eine helle Freunde war. Der Damen- 
zirkel des Liederkranz, mit Frau Dr. H. 
H. Fick an der Spitze, hat sich mit die- 
sem Feste eine weitere Blume in seinen 
Ehrenkranz geflochten. Dabei soll auch 
nicht unerwiihnt bleiben, dass derselbe 
Damenzirkel kiirzlich wiederum $15.00 
aus seiner Kasse fiir das Lehrerseminar 
in Milwaukee angewiesen hat. 

Der deutsche Lehrerverein 
hielt am 8. Dezember seine regelmiissige 
Versammlung ab, wobei ein recht inte- 
ressantes Programm durchgefiihrt wur- 
de. Frau Rosa Schultz hielt einen fes- 
selnden Vortrag iiber _ ,,Belletristische 
Literatur seit dem Jahre 1850”, der 
voraussichtlich in einer der _ niichsten 
Nummern der Monatshefte zum Ab- 
drucke gelangen wird. Mit  einigen 
priichtigen Waldhornsoli und zwei hiib- 
schen Liedern, die Frl. Else Staud, un- 
ter Klavierbegleitung von Frl. Henriette 
Doll, mit ihrer frischen jugendlichen 
Sopranstimme zu Gehér brachte, wur- 
den die Anwesenden vor und nach dem 
Vortrage erfreut. In Beriicksichtigung 
seines neuen Berufes sah sich Herr Con- 
stantin Grebner genétigt, als Priisident 
des Vereins zu resignieren. An seiner 
Stelle wurde Herr Gottlieb. Miiller zum 
Prisidenten gewiihlt. 

Bei Erledigung des Geschiiftlichen 
brach der Korrespondent mal _ wieder 
eine Lanze fiir die ,,Monatshefte”, zu 
deren zahlreicherem Abonnent er die 
deutsche Lehrerschaft aufforderte und 
sie auch gleichzeitig um Beitriige fiir 
die ,,Schulpraxis” ersuchte. a i 


Milwaukee. 


Die Aula der Deutsch-Englischen 
Akademie am Broadway erwies_ sich 
als zu klein, um die Zuhérerschaft zu 
fassen, die sich am Abend des 24. No- 
vember dortselbst eingefunden hatte, 
um die erste von der Serie von 
sechs Vorlesungen _ anzuhéren, 
die vom Lehrerverein fiir diesen Winter 
arrangiert worden sind. 
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Es war ein gliicklicher Griff, gerade 
als Thema fiir den ersten Vortrag ein 
Werk von solch eminenter Bedeutung 
zu wiihlen, wie Goethes ,Faus t”. 

Prof. A. R. Hohlfeld von der 
Staatsuniversitit zu Madison wurde in 
seinem Vortrag iiber dieses unsterbliche 
Dichterwerk seiner Aufgabe auch voll- 
stiindig gerecht. 

In klarer, leicht verstiindlicher Weise 
und doch schéner Sprache, erkliirte er 
die Handlung und den Gedankengang 
in ,,Faust” und verfolgte bis zu ihrem 
Endziel die Ideen, wie sie dem Geist des 
Dichters vorgeschwebt und die Gefiihle, 
die ihn geleitet haben. 

Der ,,Faust” ist, trotzdem er in zwei 
Teile zerfillt, eine Einheit. Der Kampf 
um Fausts Seele — der hier den Wider- 
streit, der in jeder Menschenbrust zwi- 
schen dem Hang zum _ sinnlichen Ge- 
nussleben und dem Streben nach einem 
Ideal wogt, symbolisch darstellt — ist 
von dem Dichter in fiinf Stufen ge- 
schildert. Die erste Stufe bildet die das 
Zechgelage in Auerbachs Keller darstel- 
lende Szene, von der Faust véllig unge- 
riihrt bleibt, ja sogar mit Abscheu er- 
fiillt wird. Die zweite Stufe bildet die 
in wiisten Orgien ausartende Szene auf 
dem Blocksberg, wo Mephistopheles den 
Sieg iiber Fausts edlere Natur momen- 
tan davontriiet, indem Jletzterer da- 
durch angefacht wird, Gretchens Un- 
schuld zu rauben. 

Das Auftreten von Faust und Me- 
phistopheles am Kaiserhof im zweiten 
Teil bildet die dritte Stufe in dem 
Kampf, den Mephistopheles um Fausts 
Seele fiihrt. Aber auch das prunkhafte, 
geschiiftige Leben am Hofe vermag 
nicht, Faust zu fesseln und zu befriedi- 
gen. Da liisst Mephistopheles Helena, 
die Verkérperung und Repriisentantin 
der klassischen Schénheit, aus der Un- 
terwelt heraufsteigen und vermihlt sie 
mit Faust, der als _ mittelalterlicher 
Fiirst in einem gothischen Schloss er- 
scheint. Die klassische Walpurgisnacht, 
in welcher Goethe die Schinheit des 
klassichen Altertums wieder aufleben 
lisst, bildet die vierte Stufe. Die 
fiinfte und letzte Stufe zeigt uns Faust 
am Meeresufer, wo er dem wiisten 
Meer das Land abringt und es in men- 
schenfreundlichem Schaffen fiir kom- 
mende Geschlechter urbar macht. Hier, 


in cer Betiitigung seiner Krifte, in 
nutzbringender Verwendung seiner 


Energie in freier und freiwilliger Ar- 
beit, findet Faust volle Befriedigung 
und die lang ersehnte Seelenruhe. Me- 
phistopheles hat ihn nicht besiegt: 
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vielmehr dient er jetzt Faust in seinem 
edlen Werke. Er stellt gleichsam die 
rohe Kraft und physische Energie dar, 
die die Kulturmenschheit zur Férderung 
ihrer edleren Zwecke unterjocht. 

Das ist in kurzen Umrissen der Gang 
der Handlung in ,,Faust”, wie ihn Prof. 
Hohlfeld in seinem Vortrag skizzierte. 
Damit ist aber der geistige Inhalt des 
reichhaltigen Vortrages nur angedeutet. 
Auf die tiefe Symbolik, die in der 
Faustdichtung liegt, und die von Prof. 
Hohlfeld klar verdeutlicht wurde, kén- 
nen wir leider nicht eingehen. 


Den niichsten Vortrag in dieser Serie 
wird Frau Fernande Richter 
(Edna Fern) aus St. Louis halten, 
u. z. tiber das Thema ,,Moderne Frauen- 
dichtung”. 


Unser Schulrat hat nunmehr _be- 
schlossen, den Unterricht in der 
polnischen Sprache einzufiihren, 
wenn hundert Schiiler in den vier 
obersten Graden irgend einer stiidti- 


schen Schule denselben wiinschen. 
ee 


New York. 


Verein deutscher’ Lehrer 
von New York und Umgegend. 
Der Mensch denkt — und Gott lenkt. 
Die Wahrheit dieses alten Erfahrungs- 
satzes erfuhren die Mitglieder unseres 
Vereins in diesem Monate. In der No-' 
vembersitzung hatte Herr Joseph 
Winter versprochen, im Dezember einen 
Vortrag zu halten iiber das Thema: 
Der deutsche Schulmeister und das 
neue deutsche Schauspiel.” Aus diesem 
Vortrage, den zu héren alle Mitglieder 
recht begierig waren, wurde leider in 
der Vereinssitzung am _ 1. Dezember 
nichts. Die Rolle der Vorsehung spielte 
diesmal, wenn auch in recht passiver 
Weise, kein Geringerer als unser werter 
Sekretiir Herr H. J. Boos. Die Dank- 
sagungswoche und alles, was drum’ und 
dran hiingt, hatte all sein Sinnen und 
Denken so in Anspruch genommen, dass 
er ganz und gar vergessen hatte, die 
iiblichen Einladungskarten auszuschik- 
ken. Die Folge davon war, dass die 
Mitglieder, die bei uns nun einmal da- 
ran gewoéhnt sind, zu jeder Versamm-. 
lung besonders eingeladen zu werden, 
sich in der Dezembersitzung im _ ,,Deut- 
schen Pressklub” sehr spiirlich einfan- 
den. Vielleicht vermuteten die meisten, 
dass die Versammlung verschoben oder 
der Vortragende verhindert sei zu kom- 
men und den Vortrag zu halten. Herr 
Joseph “Winter war indessen piinktlich 
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zur Stelle. Er war natiirlich unange- 
nehm iiberrascht, dass die Versamm- 
lung, die er bei seinem Eintreten vor- 
fand, aus einer einzigen Person bestand. 
Nach und nach fanden sich noch einige 
Mitglieder ein. Dass diese ungeladen 
kamen, macht ihrem Vereinseifer alle 
Ehre. Aus Riicksicht gegen die nicht 
erschienenen Mitglieder, deren Fernblei- 
ben unser Sekretiir ja ganz allein auf 
dem Gewissen hatte, wurde beschlossen, 
den Vortrag des Herrn Jos. Winter zu 
verschieben und zwar bis zur Februar- 
versammlung, da fiir den 5. Januar 
durch die Bemiihung des Herrn Dr. 
Rud. Tombo bereits ein Redner gewon- 
nen war, niimlich Professor Wm. A. 
Hervey von der deutschen Abteilung 
der Columbia Universitit, welcher iiber 
Ludwig Fulda sprechen wird. Professor 
Hervey ist geborener Amerikaner. Er 
wird aber seinen Vortrag in deutscher 
Sprache halten, da er dieselbe vollstiin- 
dig beherrscht. Herrn Winter war iibri- 
gens die Verschiebung seines Vortrages 
selbst erwiinscht, da sein Sprachorgan 
durch verschiedene Vortriige in den 
letzten Tagen stark in Anspruch ge- 
nommen worden und_ augenblicklich 
sehr angegriffen war. Nachtriiglich sei 
es noch erlaubt, einen kleinen IJrrtum 


Monatshefte. 


in der letzten New Yorker Mitteilung 
zu berichtigen. Herr Winter wurde da- 
rin ein Gast unseres Vereins genannt, 
wiihrend er in Wirklichkeit ein lang- 
jihriges Mitglied ist, das sich schon 
wiederholt durch gediegene Vortrige 
verdient gemacht hat. Wir erinnern 
nur an seinen Vortrag iiber Herder und 
den Vortrag iiber das deutsche Volks- 


lied. Der Irrtum des Herrn Dr. L. 
Hahner, unseres derzeitigen emsigen 
Berichterstatters,' der, nebenbei _be- 


merkt, heute zu denen gehirte, die dank 
der vergessenen Einladungskarten nicht 
da waren, ist  iibrigens verzeihlich. 
Herr Dr. Hahner gehért zu den neueren 
Mitgliedern, und Herr Winter war un- 
seren Versammlungen wiihrend der letz- 
ten drei Jahre leider fern geblieben und 
somit Herrn Dr. Hahner unbekannt. 
Hoffentlich sorgt Herr Winter durch 
regelmiissigen Besuch nun dafiir, dass 
er kiinftig nicht noch einmal bloss als 
Gast angesehen wird. 

Auch in der heutigen Sitzung, in wel- 
cher unser Priisident Herr Dr. R. Tombo 
den Vorstiz fiihrte, hatten wir das Ver- 
gniigen, ein neues Mitglied aufnehmen 
zu kénnen, nimlich Herrn Fritz Krim- 
mel von New York. 

H. G. 


In Vertretung. 





Umschau. 


Vom Lehrerseminar. Mit Ge- 
nugtuung empfing der Vollzugsaus- 
schuss in seiner Novemberversammlung 
die Nachricht, dass der Schwaben- 
verein von Chicago bei der Ver- 
teilung des aus dem diesjihrigen Cann- 
statter Volksfeste gewonnenen wtber- 
schusses wiederum dem Seminar die 
Summe von $100 zugewiesen habe. 
Dieses Vorgehen ehrt Empfinger und 
Geber in gleicher Weise. 


Auch der Damenzirkel des 
Cinecinnatier Liederkranzes 
sandt eine Abschlagszahlung von $15 
auf einen Anteilschein als Mitglied des 
Seminarvereins. Er erwirbt sich durch 
einen solehen Schein ($50) das Recht, 
an der Verwaltung des Seminars akti- 
ven Anteil zu nehmen, indem er bei der 
Generalversammlung des Seminarver- 
eins mit einer Stimme vertreten ist. 


dankenswerte Beispiel des ge- 
nannten Zirkels verdient allgemeine 
Nachahmung; denn durch die Erwer- 
bung von diesen Anteilscheinen erfihrt 
das Stammkapital des Seminars nicht 
allein die ftir sein Bestehen sich immer 
mehr und mehr als notwendig erweisen- 
de Vergrésserung — die erheblich sein 
kénnte, wenn die unzihligen deutsch- 
amerikanischen Vereine des Landes das 
Gleiche tiiten — sondern der Kreis der 
an der Arbeit des Seminars Interessier- 
ten erweitert sich und somit auch der 
Kreis fiir die Wirksamkeit der Anstalt. 


Das 


Zu der vom hiesigen Pabsttheater 
veranstalteten ersten Klassikervorstel- 
lung, in welcher Schillers ,Braut 
von Messina” zu einer mustergiil- 
tigen Auffiihrung gelangte, erhielten 
die Schtiler des Lehrer- und des Turn- 
lehrerseminars dank der  Liberalitit 
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von Herrn Leon Wachsner, dem Direk- 
tor des Theaters, freien Eintritt. 


Mit Freitag, den 21. d. M., endet das 
erste Tertial des Schuljahres und 
die Zéglinge erhalten ihre ersten Zen- 
suren iiber die von Beginn des Schul- 
jahres an geleistete Arbeit. 


Alfred Mosely, der Kapita- 
list und Philanthrop, schickt 
sechshundert Lehrer aus England her- 
iiber, um amerikanische Schulen und 
Erziehungsmethoden zu priifen. Nicho- 
las Murray Butler und Schulsuperinten- 
dent Maxwell haben fiir die besuchen- 
den Lehrer den Reiseplan entworfen. 
Staatliche Systeme sollen studiert 
werden in New York, Massachusetts, 
Ohio, New Jersey, Pennsylvania, In- 
diana, Illinois, Michigan, Wisconsin 
und Towa, und stiidtische Systeme 
in New York, Philadelphia, Baltimore, 
Washington, New Haven, Providence, 
Boston, Rochester, Buffalo, Cleveland, 
Chicago, St. Louis, Kansas City und 
Denver. Von Normalschulen sind 
die folgenden ausgewiihlt worden: Tren- 
ton, Millersville, Terre Haute, Charles- 
ton, Normal, Cedar Falls, Kirkville, 
Greeley, Winona, Oshkosh, Ypsilanti, 
Oswego Westfield, Bridgewater, Lowell 
und Providence. 

Nun wird bereits angekiindigt, dass 
im niichsten Jahre tausend amerikani- 
sche Lehrer eine Reise nach Europa 
machen werden, um die dortigen Schul- 
verhiiltnisse kennen zu lernen. Diese 
Anzeige wird von Dr. William H. Max- 
well, dem Superintendenten von New 
York, gemacht. Die Reise soll dazu die- 
nen, sich fiir den Besuch, den augen- 
blicklich englische Lehrer diesem Lande 
abstatten, zu revanchieren. Die Kosten 
sollen zur Hilfte von den lokalen Schul- 
behérden getragen werden. 


Die Stadt Philadelphia hat 
unter Festreden und Orchester-Vortri- 
gen und Auffiihrungen von je einem Akt 
aus Schauspielen von Goethe, Lessing 
und Schiller ihr neues deutsches 
Theater feierlich eréffnet. Der Bau 
nebst Einrichtung hat $122,000 gekostet, 
wihrend das ganze Unternehmen eine 
weitere Ausgabe von $98,000 ndtig 
machte. Das Theater steht unter der 
Leitung des Direktors Karl Saake. Zu 
der Einweihungsfeier waren Einladun- 
gen an den deutschen Botschafter, Ba- 
ron Speck von Sternburg, den Gouver- 
neur Samuel W. Pennypacker von Penn- 
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sylvanien, an den Biirgermeister der 
Stadt Philadelphia, an die Richter Beit- 
ler, Sulzberger and Staake, an Profes- 
sor Harrison, den Provost der Penn- 
sylvania Universitit, und an die Pro- 
fesoren der deutschen Abteilung der 
Universitit erlassen worden. 


In Cleveland im Staate Ohio ist 
der Allgemeine Deutsche 
Schulverein — gegriindet worden, 
dem bis jetzt bereits hundert Vereine 
aller Schattierungen beigetreten sind. 
Der Zweck dieses Vereins ist die Wie- 
dereinfiihrung des deutschen Unter- 
richts in allen Klassen der Volksschule. 
Wenn die Deutschen Clevelands_ ein- 
miitig zusammenstehen und die Leitung 
des A. D. Schulvereins in _ tiichtigen 
Hinden liegt, so kann der Ausgang der — 
Bewegung kaum zweifelhaft sein. 


Die Universitit Chicago hat 
die gemeinshaftliche Erzie- 
hung beider Geschlechter ab- 
geschafft, die Trennung soll jedoch 
nicht pliétzlich, sondern allmihlich zur 
Ausfiihrung kommen. William D. Mac- 
Clintock, der Dekan der Universitit, 
machte die Ankiindigung kiirzlich in 
dem Woman’s College fiir Philosophie. 
Er bemerkte dabei, dass die neue Ein- 
richtung Miinnern sowohl wie Frauen 
die notwendige Zuriickgezogenheit zu- 
sichere, dass beide fortan nur auf streng 
intellektueller Grundlage zusammen- 
fiihrten, und dass es notwendig sei, dass 
das Universititsleben in Chicago abge- 
schlossener werde und sich mehr befreie 
von der Offentlichkeit, die jetzt ihr 
grisstes Hindernis sei. 


Der Schulverwaltungs-Aus- 
schuss des Chicagoer Schul- 
rats hat dem stiidtischen Schulsuper- 
intendenten Cooley ein Gesuch, die 
Befirderungspriiffungen von 
zweihundert Lehrern gutzu- 
heissen, abgeschlagen. LKEiner 
der Verwaltungsriite, Post mit Namen, 
ist zugunsten der Abschaffung dieser 
Priifungen. 


Zur Lehrerinnenfrage auf 
der Deutschen Lehrerver- 
sammlung in Miinchen schreibt 
Prof. Dr. Wychgram, Direktor der k. 
Augustaschule und des Lehrerinnen- 
seminars in Berlin, in der Zeitschrift 
»Frauenbildung” (7. Heft, 1906): ,Auf 
dem Lehrertage zu Miinchen ist den 
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Frauen bitteres Unrecht angetan wor- 
den; wer auch nur einige Erfahrung hat 
und Lehrerinnen in ihrer Berufsausfiil- 
lung beobachtet hat, muss geradezu mit 
Erstaunen gelesen haben, was der Refe- 
rent in seinem Vortrage vorbrachte. 
Man wiirde das ganze Vorgehen verstan- 
den haben, wenn es von dem Gesichts- 
punkte aus erfolgt wiire, dass die Tiitig- 
keit der Frauen objektiv preisdriickend 
auf die der Miinner wirkt; das wiire 
richtig gewesen und die Hervorkehrung 
dieses Gesichtspunktes wiirde von den 
Frauen sicherlich nicht gemissbilligt 
worden sein. Aber die unterrichtliche 
und erzieherische Leistung der Frau im 
Miidchenunterricht bezweifeln und ihren 
besonderen Wert in Abrede stellen, das 
konnte nur jemand tun, der entweder 
keine Erfahrung hat oder sich ihren 
Lehren grundsiitzlich verschliesst. 
Meine Meinung ist die, dass wir die 
sehr starke Beteiligung der Lehrerinnen 
nicht bloss um ihrer didaktischen Leis- 
tungen willen, die denen der Miinner 
gleichwertig sind (dafern ihre Vorbil- 
dung gleichwertig ist!), brauchen, son- 
dern dass die Lehrerin eine giinzlich un- 
entbehrliche besondere Stellung hat und 
dass eine tiichtige lehrende Frau fiir die 
Miidchenschule ein ebenso  kdéstlicher 
nationaler Besitz ist wie an unseren 
Knabenschulen ein ganzer Mann. Beide, 
eine ganze Frau und ein ganzer Mann, 
werden freilich nicht hiiufig gefunden; 
das liegt im Wesen der menschlichen 
Dinge. Darum sollte aber um so mehr 
die Massnahme getroffen werden, fiir 
die Erméglichung beider Typen zu sor- 
gen.” 


Und R. Rissmann schreibt in Heft 8 
der ,,Deutschen Schule” zu _ derselben 
Frage unter anderem: ,,Die Miinchener 
Verhandlungen haben ein ganz falsches 
Bild von der wahren Sachlage erweckt: 
sie zeigen die Lehrer mehr oder minder 
in der Offensive; sie sind aber liingst in 
eine sehr ungiinstige Defensive ge- 
driingt. Indem sie mindestens das er- 
halten wollen, was sie jetzt noch haben, 
kimpfen sie aber um weit mehr und 
um viel Héheres als um ihr persénliches 
Wohlbefinden und Behagen; sie kiimp- 
fen um die bessere Erziehung, um die 
Zukunft ihrer Kinder. Dass sie damit 
im eminenten Sinne auch der. Gesamt- 
heit, dem Staat und dem Volkswohl 
dienen, haben wir bereits erwiihnt. 
25—30,000 Lehrerfamilien, ganz Deutsch- 
land ins Auge gefasst, planmiissig von 
den Stittten der Kultur und_ héheren 
Bildungsanstalten durch unverheiratete 
Lehrerinnen zu_ verdriingen, erscheint 





uns als ein soziale Frage, die ernster 
Erwiigung wohl wert ist. Sie sollte 
nicht nach schénen Sentiments  ent- 
schieden werden, sondern nach dem al- 
ten Satz: salus publica suprema lex.” 


In Deutsch - Ostafrika sind 
sechs Schulen eingerichtet worden, an 
denen ausser zwoélf europiiischen Leh- 
rern bereits 88 eingeborene angestellt 
sind. Die Schiilerzahl beliiuft sich auf 
3726. In Kamerun ist eine Schule in 
Duala mit 315 eingeborenen Schiilern 
und eine in Victoria mit 210. Im Togo- 
land ist eine Schule in Lome mit zwei 
europiiischen und zwei eingeborenen 
Lehrern, und in Sebevi besuchen 92 ein- 
geborene Kinder die Schule. Auf Samoa 
haben die Deutschen 63 Schulen einge- 
richtet, die von 2000 kleinen Samoa- 
nern besucht werden. 


Beseitigung des Nachmit- 
tagsunterrichts. Der k. k. nie- 
derésterreichische Landesschulrat — in 
Wien hat die Verfiigung getroffen, dass 
an Stelle der sogenannten Hitzferien 
vom 1, Juni bis zum Schlusse des Schul- 
jahres ein verlingerter Vormittagsun- 
terricht zu treten, der Nachmittagsun- 
terricht aber giinzlich zu entfallen hat. 
Auch in Stutgart ist, vorliiufig probe- 
weise, an den hiheren Miidchenschulen 
seit dem letzten Sommersemester der 
Nachmittagsunterricht in allen Klassen 
beseitigt. Das wiirttembergische Kul- 
tusministerium hat hiezu die Genehmi- 
gung unter der Bedingung erteilt, dass 
der Vormittagsunterricht sich nicht 
iiber 12 Uhr hinaus erstrecken und eine 
Vermehrung der Hausaufgaben nicht 
eintreten darf. 


Am 27. und 28. Dezember findet in 
dem Normal College of the 
City of New York ein Konkur- 
renzexamen zur Besetzung einer 
weiblichen Hilfslehrerstelle 
(tutor) im Deutschen statt. Die Be- 
werber miissen im miindlichen und 
sehriftlichen Gebrauch eines idiomati- 
schen Englisch bewandert sein, sie miis- 
sen den Nachweis liefern, dass sie ein 
gutstehendes College oder eine Univer- 
sitiit hier oder im Auslande absolviert 
und daselbst Deutsch zu ihrem Spezial- 
studium gemacht haben. Sie miissen 
weiterhin eine dreijiihrige Erfahrung in 
der praktischen Ausiibung ihres Beru- 
fes als Lehrer des Deutschen, wenn 
miglich in einem College oder einer 
Sekundiirschule, erworben haben. Die 
Altersgrenze ist 40 Jahre. Das ausge- 

















































worfene Anfangsgehalt betriigt $2000 
und steigt von Jahr zu Jahr um $100 
bis zu dem Hichstgehalt von $2500. 
Die Anmeldungen sind an Professor C. 
F. Kayser, Normal College, New York, 
zu richten, von dem auch die Einzelhei- 
ten der Priifung in Erfahrung gebracht 
werden kénnen. 


In Holyoke, Mass., haben eine 
AnzahlDeutscher einen deutschen 
Schulv erein georiindet, dessen 
Zweck es sein soll, die deutsche Mut- 
tersprache ihren Kindern zu_ erhalten. 
Zur Erreichung dieses Zweckes_ beab- 
sichtigen sie die Einrichtung einer deut- 
schen Schule, zu deren Leitung sie nun- 
mehr einen tiichtigen, piidagogisch ge- 
bildeten Lehrer suche. (Siehe Anzeigen- 
teil.) Es wiire zu wiinschen, dass die 
wackeren Deutschen Holyokes’ den 
richtigen Mann fiinden, der ihrem léb- 
lichen Unternehmen durch  gewissen- 
hafte und zielbewusste Arbeit den né- 
tigen Halt gewiihrte. Die ,,Monats- 
hefte” aber rufen dem _ Deutschen 
Schulverein ein herzliches Gliickauf zu 
seiner Wirksamkeit entgegen. 


Der Reichskanzler iiberwies dem 
Schulvorstande der deutschen 
Kolonie in Smyrna zur Fortfiih- 
rung der deutschen Miidchenschule der 
Kaiserswerther Diakonissen den Betrag 
von 5000 Mark. Das Fortbestehen der 
Schule schien in Frage gestellt, weil das 
mit ihr verbundene Kaiserswerther 
Waisenhaus nach Beirut verlegt wer- 
den soll. 


Prof. Rein in Jena hat ausge- 
sprochen, dass hinsichtlich des 
preussischen Schulgesetz- 
entwurfes auch die Lehrer Thii- 
ringens auf der Warte stehen miissten. 
Wohl infolgedessen nahm auch der 
Lehrerverein von Coburg einstimmig 
folgende Resolution an: ,,Der Lehrer- 
verein Bezirk Coburg (Stadt), dessen 
Mitglieder stolz darauf sind, einem 
Lande anzugehéren, in dem schon vor 
30 Jahren dureh die gesetzliche Fest- 
legung der viélligen Unabhing?keit der 
Schulverwaltung von jeglicher Fremd- 
herrschaft eine gesunde Entwicklung 


des Volksschulunterrichts — begriindet 
wurde, bedauert, dass der fiihrende 
Staat Deutschlands einen Gesetzent- 


wurf eingebracht hat, der, bar jedes 
grossen nationalen Zuges, geeignet ist, 
den konfessionellen Frieden zu _ gefihr- 
den, die Opferwilligkeit der Gemeinde 
fiir Bildungszwecke zu untergraben und 
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die Amtsfreudigkeit der preussischen 


Lehrerschaft zu _ ersticken.” 


Nach Beschluss des. Stadtrats soll in 


Freiburg in Baden eine _ stiidtische 
Schulzahnklinik zur unentgelt- 
lichen Behandlung und _ Untersuchung 


aller Kinder der Kleinkinderbewahran- 
stalten und Volksschulen errichtet wer- 
den. 


Der siichsische Landtag hat einen 
Antrag auf Abschaffung der 
kirperlichen Ziichtigung ab- 
gelehnt. 


Das meiningische Staasministerium 
hat dem Beschluss des Meininger Ge- 
meinderats, an der Realschule 
Midehen zum Besuche zuzu- 
lassen, die Genehmigung erteilt. 


Die ,ungeteilte Schulzeit” 
und die damit verwandte Frage der 
»Lektionsdauer” spielt in Braunschweig 
gegenwiirtig eine grosse Rolle. In un- 
serer Stadt sind die Verhiiltnisse fol- 
gende: Zwischen jeder  Unterrichts- 
stunde sind 10 Minuten Pause. Ehe 
jedoch die Kinder wieder in ihren Klas- 
sen versammelt sind, namentlich in 
grossen Schulen, gehen noch 4 bis 5 Mi- 
nuten dariiber hin, so dass gut und 
gern 15 Minuten zu rechnen sind, jede 
Unterrichtstunde dauert somit 45 Mi- 
nuten. Alle Nachmittage sind nicht 
frei, aber an mehr als an 2 Nachmit- 
tagen ist keine Klasse besetzt. An den- 
jenigen Tagen, an denen Nachmittags- 
unterricht nicht ist, kann der Vormit- 
tagsunterricht 5 Stunden dauern (im 
Sommer 7—12, im Winter 8—1 Uhr), 
andernfalls nicht mehr als 4 Stunden. 
In den mittleren Biirgerschulen haben 
die unteren Klassen 6X3 Stunden, aber 
keinen Nachmittag besetzt. Bei 20 
Stunden ist 1 Nachmittag besetzt usf. 
Dann treten, wenn 2 Nachmittage be- 
setzt sind, vormittags 4 Stunden und 
an einigen Tagen 5 Stunden auf. Auf 
jeden Fall aber gibt es in der Woche 4 
freie Nachmittage fiir die Kinder. Die 
Reschriinkung des Nachmittagsunter- 
richts hat sich gut bewiihrt. 


Frankreich hat sein Unterrichts- 
budget von 223,908,226 Franken im 
Jahre 1904 auf 251,040,961 Franken fiir 
1906, d. h. um 27,821,399 Franken er- 
héht, und das zumeist zugunsten 
der Volksschule. 


Beziiglich der Analphabeten- 
frage scheint das Land der Makkaroni 
dem bedauernswerten Russland wenig 
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nachzugehen. Wihrend in Russland nur 
Gesamtbevélkerung 


ein Drittel der 
schreiben kann, betriigt in Italien die 
Zahl der Analphabeten nach dem italie- 
nischen  statistischen Jahrbuch 1904 
56 Prozent der Bevélkerung bezw. 52.27 
Prozent von der iiber 21 Jahre alten Be- 
vilkerung. Auf dem _ platten Lande 
schitzt man die Zahl der Analphabeten 
sogar auf 65 bis 80 Prozent. Nament- 
lich weisen die siidlichen Provinzen 
Leute auf, die weder schreiben noch 
lesen kénnen (80 Prozent). 


Das Leben der russischen 
Lehrer und Lehrerinnen ist 
von jeher ein wahres Martyrium gewe- 
sen. Materiell in einer geradezu trost- 
losen Lage befindlich, werden sie itiber- 
all von der Administration gedriickt und 
gedemiitigt. Die russische Regierung 
sah in ihnen stets nur einen verkappten 
Feind, und sie hatte recht; denn auch 
das bischen Wissen und Aufklirung, 
das die Lehrer in die Volksmassen hin- 
eintragen, war fiir die Zukunft das za- 
ristischen Regiments gefiihrlich. Zudem 
gab es seit den siebziger Jahren gar 
viele idealistische Jiinglinge und Mid- 
chen, die als Lehrer und Lehrerinnen in 
das Volk gingen, um so fiir den Fort- 
schritt Propaganda zu machen. So wa- 
ren sie denn stets der russischen Bu- 
reaukratie ein Dorn im Auge. Neuer- 
dings aber, seitdem die Lehrerwelt, vom 
allgemeinen Strudel erfasst, sich organi- 
siert hat und in Kundgebungen ge- 
schlossener Gruppen fiir politische Frei- 
heit eingetreten ist, wurde der Druck 
der russischen Bureaukratie nur um so 
stiirker, und immer neue Versuche wer- 
den gemeldet, die Lehrer zu_ knebeln. 


Der Inspektor der Volksschulen im 
Pernowschen Kreis’ verpflichtet die 
Volksschullehrer durch Unterschrift, 


dass sie mit Politik sich keinsfalls be- 
fassen wiirden; der Direktor der Volks- 
schulen im Gouvernement Witebsk ver- 
bietet ihnen, an die Zeitungen Korres- 
pondenzen oder Artikel zu_ schreiben, 
welche die Administration betreffen. In 
Jaroslaw sollen Dutzende Lehrer ihrer 
liberalen Gesinnung wegen demniichst 
entlassen werden. In Serpuchow wird 
eine Lehrerin fortgeschickt, weil der 
Inspektor in ihrer Wohnung Bilder von 
Tolstoi und Gorki entdeckte. Ein Leh- 
rer wird entlassen, weil er den Bauern 
auf ihre Bitten hin Zeitungsartikel vor- 
las und ihnen die allerhéchsten Ukase 
erliuterte. Diese Beispiele sind ange- 
fiihrt, weil sie typisch sind; sie liessen 
sich beliebig vermehren. Die Polizei 
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begniigt sich aber damit nicht; sie 
spioniert das ganze Leben der Lehrer 
aus. Ja, es finden sich sogar Vertreter 
der héheren Schulverwaltung, welche 
sich zu derartigen Polizeidiensten her- 
geben, um den ,,aufriihrerischen” Geist 
zu bekiimpfen. Verschiedene Schulins- 
pektoren im Kreis Atkarsk, im Kreis 
Sudodgafi im Gouvernement Orel dran- 
gen in die Wohnungen von Volksschul- 
lehrern und -Lehrerinnen in deren Ab- 
wesenheit ein und untersuchten die 
Biicher und Sachen, um _ sich durch 
solche Haussuchungen von der Gesin- 
nung der Jugenderzieher zu iiberzeugen. 
Es ist klar, dass solche Spionage die 
Erbitterung in der Lehrerschaft auf das 
iiusserste steigert. 


Aus der Siidsee (Marianen). 
Seit dem 1. April 1905 befindet sich auf 
den Marianen eine deutsche Schule. 
Diese ist in Garapan, dem Hauptort der 
Insel Saipan, errichtet. Garapan zihlt 
etwa 2000 Einwohner, es besuchen je- 
doch auch die Kinder des 6 Kilometer 
entfernt liegenden Dorfes Tanapag die 
Schule. Schulzwang besteht vorerst fiir 
die Kinder vom 8. bis 13. Lebensjahr. 
Die Schule zihlt 190 Kinder, sie ge- 
héren teils den Chamorro an, das sind 
die Nachkommen des Stammes, der von 
den Spaniern dort bei der Entdeckung 
1521 vorgefunden wurde, teils den Ka- 
rolinern, die sich dort 1865 bis 1869 an- 
siedelten. Die Unterklasse wird von 
dem  eingeborenen Unterlehrer José 
Taitano, die Mittelklasse von dem Lei- 
ter der Schule, Dr. Dwucet, der friiher 
Direktor der deutschen Schule in Ha- 
vana war, unterrichtet. Eine Oberklasse 
muss noch gebildet werden. Der Unter- 
lehrer bezieht 600 M. Gehalt. Mit Aus- 
nahme des katholischen Religionsunter- 
richts, welcher vom Pater in ‘der Cha- 
morrosprache erteilt wird, ist die Un- 
terrichtssprache deutsch; die Eingebo- 


renen erlernen -das_ Deutsche _ nicht 
schwerer als das Englische. Eingefiihrt 
sind folgende deutsche Unterrichts- 


biicher: Deutsche Fibel von Grimmer, 
Ferd. Hirt, Deutsches Lesebuch, Re- 
chenbuch von A. Braune, Schreibschule 
von Nowack, Hirts Realienbuch, Deut- 
sche Sprachschule von Baron, Jung- 
hanns und Schindler. Eine Sonntags- 
schule, worin deutsche Konversation 
fiir Erwachsene getrieben wird, ist ge- 
griindet. Das Englische ist als Ver- 
kehrssprache auf den Marianen nicht 
gestattet. (P. L.) 


Aus Japan. Von den 109,000 japani- 
schen Volksschullehrern sind nicht we- 
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niger als 36,000 in den Krieg gezogen, so- 
dass an vielen Schulen nur Halbtags- 
unterricht erteilt werden kann. Die ja- 
anischen Lehrer erhalten nur geringe 
Entlohnung; Gehalte von etwa 400 K. 
im Jahr sind in der Regel. Damit kann 
natiirlich nur die tiberaus grosse Be- 
diirfnislosigkeit der Japaner ihr Aus- 
kommen finden. 


Japan. Japanische Volks- 
schullehrer und ihre Ausbil- 
dung. Es gibt in Japan drei Klassen 
von Lehrern fiir Elementarschulen: re- 
guliire Lehrer, Hilfslehrer und Fach- 
lehrer (fiir Zeichnen, Singen, Turnen, 
Landwirtschaft, Englisch). Simtliche 
Lehrer miissen das Diplom fiir ihren Be- 
ruf besitzen. Nur voriibergehend sollen 
Lehrer ohne Diplom angestellt werden. 
Das Gehalt fiir Lehrer an Elementar- 
schulen darf nicht weniger als 25 Sen 
(etwa 56} Pfg.) und nicht mehr als 10 
Pfund Sterling monatlich betragen. Die 
Minimalgrenze ist, wie man sieht, sehr 
niedrig, selbst unter Beriicksichtigung 
der billigen Lebensverhialtnisse. Jeder 
Lehrer  erhilt Wohnungsgeldzuschuss. 
Ein Jehrer, der eine fiinfzehnjahrige 
Amtszeit hinter sich hat, hat Anspruch 
auf eine lebensliingliche Pension. Im 
Falle seines Todes erhilt auch die Fa- 
milie die volle Pension weiter. Im Jahre 
1902 hatte Japan 102,700 Elementarleh- 
rer. Won ihnen waren 22,225 nicht di- 
plomiert. Ihre Ausbildung erhalten die 
Lehrer in den Seminaren. Jede Priifek- 
tur-muss mindestens ein Seminar unter- 
halten. Auf den Studiengang entfallen 
vier Jahre fiir folgende Lehrobjekte: 
Morallehre, Japanisch, Chinesisch, Eng- 
lisch, Landwirtschaft, Handelswissen- 
schaft und alle Elementarfiicher. Die 
Seminaristen sind in Internaten unter- 
gebracht. Die Ausgaben leistet die Orts- 
kasse eines jeden Schiilers. Als Gegen- 
leistung wird eine zehnjihrige Ver- 
pflichtung fiir die Elementarschulen des 
Ortes beziehungsweise des Bezirks ver- 
langt. In Verbindung mit jedem Semi- 
nar steht eine Ubungsschule. In den 
meisten Seminaren sind ungefaihr 200, in 
manchen sogar bis 400 Studierende un- 
tergebracht. Im Jahre 1902 betrug die 
Zah] der ordentlichen Lehrerseminare 54 
mit 11,900 Zéglingen, die von 1032 Leh- 
rern unterrichtet wurden. Die Gesamt- 
ausgabe fiir Seminarzwecke belief sich 
im selben Jahre auf 302.104 Pfund Ster- 
ling. Man erkennt sofort das mass- 
gebende Vorbild Preussens. Auch die 
japanischen Lehrpliine gleichen, abge- 
sehen von den bedingten Eigenarten, den 
preussischen von 1872, sowohl was Um- 
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fang als auch Art des Stoffes angeht, 
fast wortlich. (Pid. Ztg.) 


Japan und die Schule. Alle 
Welt schaut gegenwiirtig nach Osten 
und staunt tiber das japanische Volk, 
das in einer vdllig verbliiffenden Weise 
sich eine Stellung als Grossmacht er- 
rungen und einen breiten Platz an der 
Sonne gesichert hat. Kein Wunder, 
dass die Europiier aus diesen Ereig- 
nissen allerlei Lehren zu ziehen suchen. 
Ob nicht auch auf dem Gebiete des 
Schulwesens von ihnen zu lernen sei? 
Diese Frage wirft Frhr. v. Zedlitz auf. 
Man liest hiertiber im N. T.: ,,Mit der 
Uberschrift Japanisches veréffentlicht er 
im ,,Tag” einen Aufsatz, der den Griin- 
den der Erscheinung nachgeht, dass die 
Japaner ,,in Jahrzehnten den Weg des 
Kulturfortschritts zuriickgelegt haben, 
zu dessen Durchmessung andere Kul- 
turvélker Jahrhunderte _ brauchten.” 
Herr v. Zedlitz wirft bei der Gelegenheit 
die folgenden, zweifellos der Priifung 
werten Fragen auf: ,,Hat Japan nicht 
etwa seine kulturelle Entwicklung in so 
kurzer Zeit vollzogen, nicht obwohl, 
sondern weil es unsere humanistische 
Bildung in dem bei uns iiblichen Masse 
nicht kennt? Dass es ohne diese geht, 
wird sich nach den Erfahrungen mit 
Japan ernstlich nicht mehr _ bestreiten 
lassen. Aber es liegt nahe, einen Schritt 
weiterzugehen und sich zu fragen, ob es 
den Japanern nicht gerade deshalb ge- 
lungen ist, sich mit so mirchenhafter 
Schnelligkeit die Errungenschaften der 
heutigen Kultur anzueignen, weil sie 
ihre ganze Kraft und Zeit auf die Ge- 
genwart konzentrieren konnten, und 
nicht deren Hauptteil fiir die Vergan- 
genheit zu verbrauchen niétig hatten.” 
Mit Recht bemerkt der Einsender noch 
dazu: ,,Es herrscht ziemlich allgemeine 
Ubereinstimmung dariiber, dass unsere 
Jugend aus den Schulen, aus den héhe- 
ren wie den Volksschulen, keineswegs 
so hervorgeht, um den Kampf ums Da- 
sein mit einiger Aussicht auf Erfolg 
aufnehmen zu kénnen... ,,Der uralte 
Satz: ,Sie lernen nicht fiir die Schule, 
sondern fiir das Leben” wird da zur 


Ironie. ,,Die blutigen Lehren des ost- 
asiatischen Krieges finden  sicherlich 
tiberall im Heerwesen eine  schnelle 
Wiirdigung. Vieles, das man fiir gut 


gehalten hat, wird kurz entschlossen 
geindert oder beseitigt, nachdem die 
Erfahrung die Mingel aufgedeckt hat. 
Wir wiinschen, dass auch im Unter- 
richtswesen einmal ein so entschlossenes 
Fortwerfen unfruchtbarer Kenntnisse 
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stattfiinde, und dass die Ziele der 
Schule mehr auf das praktische Leben 
sich richten. Auch die Kultur kann von 
einem Krieg Lehren empfangen.” 


Die Schulen Japans werden auf An- 
ordnung des Mikado von jetzt an mit 
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Tischen und Binken versehen, da 
die Kinder nicht mehr mit untergeschla- 
genen Beinen sitzen sollen. Diese neue 
Reform ist von den japanischen Arzten 
vorgeschlagen worden, die dadurch den 
Wucehs ihrer kleinen Rasse zu verbessern 
hoffen. 





Verbotene Erdgloben. Das 
ungarische Amtsblatt — veréffentlichte 
am 30. August einen Erlass des Kultus- 
und Unterrichtsministers Grafen Albert 


Apponyi, wonach zwei Erdgloben aus 
siimtlichen Unterrichtsanstalten des 
Landes ausgeschlossen werden, und 


zwar mit der Motivierung, dass sie zum 
Teil gegen das ungarische Staatsrecht 
verstossen. Die von dieser Verfiigung 
getroffenen Globen sind: ,,Die Erde”, 
herausgegeben von J. Felkl in Prag, 
Entwurf und Zeichnung von Otto De- 
litsch, Lithographie und Vordruck des 
geographisch-lithographischen Instituts 
von J. Felkl in Prag; ferner ,,Die Erd- 
kugel nach den neuesten Quellen”, be- 
arbeitet von der geographisch-lithogra- 
phischen Anstalt Ernst Schott in Ber- 
lin. Bei diesen Erdgloben ist Ungarn 
durch keine Grenzlinie von  Ostreich 
getrennt, sondern beide Liinder sind nur 
von einer gemeinsamen Begrenzungs- 
linie umzogen. 


Aus Schiilerheften. Der Ober- 
aargauer Bauer ist wohlhabend, weil er 


eben und gut bewiissert ist. — Viele 
Offiziere haben in Thun ihre Schulden 
zu machen. — Nansen hat drei Jahre 
in den hohen Reisregionen des Nerdens 
zugebracht. — Ums Jahr 450 v. Christo 
war die Briitezeit Athens. — Hedwig 


war, wie ihr Gatte Tell, eine gute 
Hausfrau. — Auf der Hihe steht ein 
priichtiger Birnbaum,  welcher die 
schénsten Apfel triigt. — Die Tanne 
bringt den Brustkranken eine harzige 
Genesung bei. — Benjamin Franklin, 
der beriihmte Blitzableiter, war der 


Sohn eines Seifensieders; er starb im 
84. Lebensalter. — Endlich trat Frank- 
lin auch ins politische Leben ein; er 
verheiratete sich niimlich mit Miss 


Read. — Der Graf von Limburg reichte 
dem Kaiser aus seinem hélzernen Be- 
cher ein Glas Wasser. — Diese Pflanzen 
habe 


ich meinem Herbarium  einver- 
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leimt. — Wenn die Bienen schwiirmen, 
so fliegen sie an einen Ast und bilden 
einen Tannzapfen. 


Ein niedlicher Irrtum. In 
einer héheren Miidchenschule fragt der 
Direktor den Inhalt von _ Lessings 
Minna von Barnhelm” ab und _s stellt 
dabei die Frage: ,,Im welechem Aufzuge 
erscheint Minna zum ersten Mal?” Wo- 
rauf die Schiilerin schiichtern und ver- 
legen antwortet: ,.Im Negligé.” 


Recht schlau scheint die kleine Else 
zu sein, die von der Mutter gefragt 
wird: .,Wieviel Kirschen michtest du 
haben?” — ,,Dei”, schliigt die Kleine 
vor. — ,,Drei heisst’s”, verbessert die 
Mitter. ,,Wie heisst’s?” — ,,Dei”, tént’s 
wieder als Antwort. ,,Du bekommst 
die Kirschen nicht eher, als bis du’s 
richtig sagst”, droht wieder die Mutter. 
Klein-Else hilft sich aber und erklart 
ruhig: ,.ich kann aber fiinf sagen!” 


Der ungetreue Napoleon. 
Harduin, der bekannte Mitarbeiter des 
Matin”, gibt unter seiner  stiindigen 
Rubrik ,,Propos d’un_ Parisien” die 
wortliche Ubersetzung einer Stelle aus 
einem russischen Lehrbuch der Welt- 
geschichte, dessen Verfasser der Profes- 
sor Ilojawski und das in den meisten 
russichen Schulen eingefiihrt ist. Es 
heisst: .,Ludwig XVI. war ein friedli- 
cher und milder Fiirst, der nach einer 
langen und ruhmreichen’  Regierung, 
wiihrend deren er besonders bei der 
Wahl seiner Finanzminister  gliicklich 
gewesen war, sanft und von _ seinem 
Volke geliebt infolge eines Schlagflusses 
in Paris starb. Sein Nachfolger war 
sein Sohn Ludwig XVII., unter dessen 
Regierung das tapfere kénigliche Heer 
unter dem Befehl des kéniglichen Feld- 
marschalls, des Generals Napoleon Bo- 
naparte, den grissten Teil des europii- 


schen Kontinents unterwarf. Aber der 
ungetreue Napoleon, der der Versu- 
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chung nicht widerstehen konnte, seine 
Macht zu missbrauchen und seine gegen 
die rechtmiissige Regierung gerichteten 
ehrgeizigen Pline auszufiihren, wurde 
mit Hilfe weiland Seiner Majestiit des 
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schers aller Reussen, Alexander I. 
Pawlowitsch, abgesetzt, alle seine Wiir- 
den, Titel und Rechte auf Pension wur- 
den ihm genommen, und er wurde nach 
der Insel St. Helena geschickt, wo er 





Kaisers und Kénigs, des Selbstherr- sein Leben beschloss.” 
Bucherschau. 
|. Bucherbesprechungen. 
Tombo (Rudolf Sr. und Jr.), sein — aber kritisieren wiire leichter, 
Deutsche Reden. D.C. Heath als eine bessere Anordnung vorschlagen. 
& Co., 1905. 219 S. Text, 71 S. Wenn noch etwas zum Lobe der wohl- 
Anmerkungen. 90 Cents. gelungenen Ausgabe zu sagen wiire, so 


Die Zahl brauchbarer Textausgaben 
fiir den neusprachlichen Unterricht hat 
hierzulande in der jiingsten Zeit erfreu- 
lich zugenommen, neue Gebiete aber 
werden — begreiflicherweise — diesem 
Studium selten und zégernd erschlos- 
sen. Doppelt muss es uns freuen, dass 
mit dem vorliegenden Buche in der 
trefflichsten Weise ein Versuch gegliickt 
ist, dem Deutschlernenden einen LEin- 
blick in die deutsche Politik der leben- 
digen Gegenwart zu gewiihren. Heraus- 
geber wie Verleger des in Bearbeitung 
und <Ausstattung gleich vorziiglichen 
Buches haben sich damit den Dank aller 
Lehrer des Deutschen an unseren Col- 
leges verdient, soviel lisst sich gewiss 
ohne Einschriinkung behaupten. Mir 
ein Urteil iiber Einzelheiten zu erlau- 
ben, dazu fiihle ich mich nicht berech- 
tigt, denn gerade die Durchsicht dieses 
Buches hat mir gezeigt, dass dazu viel, 
viel mehr Kenntnis des éffentlichen Le- 
bens im Deutschen Reich gehdrt, als ich 
besitze. Der fast tiberreiche Stoff, der 
in Text und Anmerkungen aufgespei- 
chert ist, hat mich geradezu beschimt 
ob meiner Ignoranz; dafiir aber konnte 
ich mich dariiber freuen, dass ich da- 
raus eine Menge wissenswerter Dinge 


lernen konnte iiber Bebel, Bennigsen, 
Bismarck, Blum, Biilow, Dahlmann, 
Moltke, Richter, Schurz und Kaiser 


Wilhelm II. (alle diese kommen in dem 
Buch zu Worte) und ihre Stellung zu 
den politischen Strémungen der neueren 
Zeit. — Die Auswahl der Reden halte 
ich fiir sehr gliicklich; ob die alpha- 
betische Anordnung die beste ist, da- 
riiber kann man verschiedener Meinung 


miéchte ich hinweisen auf die schénen 
Portraits von Bismarck, Biilow, Moltke 
und Kaiser Wilhelm II. und auf die 
tiberraschende Freiheit von Druckfeh- 
lern. Wir wiinschen dem Buche von 
ganzem Herzen weite Verbreitung und 
sind tiberzeugt, dass gerade Werke von 
dieser Art besonders viel zum Verstiind- 
nis deutschen Wesens in Amerika bei- 
tragen werden. 


Jappe (Thomas H., Teacher of Ger- 
man, New York’ Elementary 
Schools), Elements of Ger- 
man Grammar. American Book 
Co., 1905. 133 S. 60 Cts. 


Der erste Eindruck, den ich von die- 
sem neuen Werkchen empfings war ein 
durchaus giinstiger. Endlich einmal et- 
was Neues, Frisches, ein Abweichen 
vom alten Schema! Da sieht man gern 
tiber manche Unebenheit hinweg. Bei 
genauerer Durchsicht wurde ich aller- 
dings in meinem Urteil etwas schwan- 
kend, méchte mich aber jetzt doch zu 
einer Befiirwortung des Buches hinnei- 
gen — trotz alledem und alledem — 
denn die Grundanlage ist gut, die Aus- 
arbeitung meist geschickt, und der Ver- 
stiésse sind immerhin nicht so viele und 
so schwere wie in manch anderem in 
den letzten Jahren erschienenen Buch 
iihnlicher Natur. 

Wie die Einleitung sagt, ist die neue 
Grammatik auf den Unterricht in der 
obersten Klasse von Elementarschulen 
oder der untersten Klasse von Sekun- 
diirschulen berechnet, und wenn es auch 
fiir diese Stufe schon manches vorziig- 
lich Geeignete gibt (z. B. Spanhoofd, 
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Shorter Collar-Eysenbach u. a.), so ist 
doch noch mehr als genug Raum fiir 
neue Versuche vorhanden, umsomehr 
als dieses Buch nach seiner ganzen An- 
lage offenbar mehr dem ersten Drill und 
als Nachschlagebuch, denn als “all- 
around text book” dienen soll. Dass 
es nebenbei auch fiir den Selbstunter- 
richt gedacht sei, klingt allerdings selt- 
sam und ist kaum ernst zu nehmen; 
bitter notwendig wiire ein solches Buch 
in Amerika allerdings, denn das absurde 
Zeug vom Schlage der Rosental-Me- 
thode ist wahrhaftig nicht zu ziihlen, 
Zur Erreichung des erstgenannten Zie- 
les ist die Anlage des Buches in vielen 
Punkten wertvoll. — Die ersten 48 Sei- 
ten enthalten in gedriingtester Form 
das Allerwissenswerteste der Elemen- 
tar-Grammatik, mit einer geringen An- 
zahl von Beispielen und ohne Ubungs- 
siitze; dass die Kiirze der Regel oft zu 
allzu enger Fassung fiihrt, ist an und 
fiir sich kaum zu tadeln; das ist ja bei 
grammatischen Regeln iiberhaupt kaum 
zu vermeiden. Aber bedeutende Un- 
richtigkeiten oder arge Unklarheit darf 
selbst die grisste Knappheit nicht ent- 
schuldigen. So ist es z. B. natiirlich 
unrichtig oder mindestens_ irrefiihrend, 
dass ‘nouns ending in 1, m, n, r” zur 
ersten Klasse der starken Deklination 
gehirten; dass der Gen. Sg. Mask. des 
starken Adjektivums nur dann auf -en 
ende, wenn das folgende Nomen die 
Endung -s habe (also ,,grosses Helden”, 
aber ,,kleinen Mannes”; wolten doch 
alle Grammatiken die schreckliche Ge- 
wohnheit aufgeben, fiir ihre Beispiele 
der artikellosen Adjektivdeklination 
Gattungsnamen zu _ verwenden,  statt 
Stoffnamen oder Abstrakten! Mit Gat- 
tungsnamen kommt sie doch im Singu- 
lar so gut wie gar nicht vor, vom Vo- 
kativ abgesehen; ein Paradigma ,,gros- 
ser Mann, grossen Mannes ete.” ist 
barer Unsinn. — Unklare Fassungen 
von Regeln finden sich recht viele, z. B. 
die Angabe ,fform (der schwachen Sub- 
stantiva) unchanged, after n oder en 
has once (!) been added,” u. v. a. Den- 
noch ist in der Hand eines geschickten 
Lehrers, der die Sprache gut beherrscht, 
dieser erste Teil gut zu verwenden, und 
wird bei sorgfiltiger Durcharbeitung in 
einer, zweiten Auflage vielleicht zu den 
allerbesten Hilfsmitteln auf dieser 
Stufe des Unterrichts zu rechnen sein. 
— Der zweite Teil (22 Seiten) enthilt 
etwa 800 Fragen iiber geeignete Gegen- 
stiinde, die sich in der Anordnung ziem- 
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lich an die Paragraphen des grammati- 
schen Teils anschliessen und unter Um- 
stiinden ausgezeichneten Gespriichsstoff 
gewihren wiirden. Gerade in dieser 
Sache sollte sich der Rezensent vor un- 
vorsichtigem Tadel hiiten, denn jeder 
Lehrer weiss wohl aus eigener Erfah- 
rung und durch das abschreckende Bei- 
spiel so sehr vieler Ausgaben mit deut- 
schen Fragen, wie ungemein schwierig 
es ist, eine solche Sammlung geschickt 
und geschmackvoll zusammenzustellen. 
Aber selbst bei der grissten Nachsicht 
muss man zugeben, dass viele von die- 
sen 800 Fragen weder schén, noch (wie 
die Einleitung verspricht) leicht zu be- 
antworten sind. Ich will nur ein paar 
herausgreifen: Wie zerfillt der Arm? 
— Womit reinigen wir die Nase? — 
Wie (nennen wir) die Fliche oben auf 
der Schulter? (??) — Was verbindet 
das Bein mit dem Kérper? — Wie 
heisst die hintere Seite des Kniees? — 
Was tun wir mit dem Bein? Was mit 
dem Fuss insbesondere? — Wie nennt 
man den, der kein Haar mehr hat? 
Kopfweh? Zahnweh? Ohrweh? — Was 
niitzt der Magen? Die Leber? Die Milz? 
(?) Die Nieren? — Worauf sitzen wir 
gewohnlich? Was haben wir sonst zum 
sitzen? — Welches Instrument finden 
wir in vielen Hiiusern? . . Nun, genug 
des grausamen Spiels! — Entschieden 
abzulehnen ist die Verwendung ganz 
seltener Worter, wie die Kumme, die 
Platmenage, die Kate, das Schauer u. a. 
Immerhin bleibt noch eine grosse An- 
zahl wertvoller Fragen. Unbedingt né- 
tig wiire allerdings fiir die Méglichkeit 
einer Beantwortung durch den Schiiler 
(gar beim Selbstunterricht!) neben dem 
deutsch-englischen ein  englisch-deut- 
sches Wiorterverzeichnis - gewesen. 
Dass das Buch nur in Verbindung mit 
einem Lesebuch gebraucht werden kann, 
ist selbstverstiindlich und von dem Ver- 
fasser sicher nicht anders beabsichtigt. 
Immerhin ist die Beigabe von 16 sché- 
nen Liedern (mit Noten) sehr dankens- 
wert und triigt viel zu der Brauchbar- 
keit des Buches bei. 
University of Wisconsin. 
Dr. E. Prokosch. 


Jugendschriften aus dem Ver- 
lage des Lehrerhausvereins 
fiir Oberésterreich, Linz. 


Nur das Beste ist gerade gut genug 
fiir die liebe Jugend. Von diesem 
Grundsatze ausgehend, miissen wir bei 
der Beschaffung der Jugendliteratur mit 























grésster Vorsicht unsere Auswahl tref- 
fen. Bei der in diesem Zeitalter gras- 
sierenden Schreibwut wird der Biicher- 
markt mit vielen, zum Teil recht mit- 
telmissigen Biichern iiberschwemmt, 
und es bedarf des scharfen Auges eines 
Kenners, um das Gold von den Schlak- 
ken zu sondern. Mit zu dem Besten, 
was wihrend der letzten Jahre auf dem 
Gebiete der Jugendschriften erschienen 
ist, gehéren eine Serie von Schriften, 
die vom Lehrerhausverein fiir 
Oberésterreich herausgegeben worden 
sind. 

Jihrlich erscheinen vier Bindchen, 
jedes ein kleines Kunstwerk, das geeig- 
net ist, die Herzen der Jugend im 
Sturme zu gewinnen. Die Zusammen- 
stellung des Lesestoffes zeugt von dem 
feinen Verstiindnisse des Fachmannes, 
der, vom erzieherischen Standpunkte 
ausgehend, nur das bietet, was sittlich- 
bildend und veredelnd auf den _ kind- 
lichen Geist einwirken muss. Dabei 
verstehen es die Verfasser als langjih- 
rige Jugenderzieher den echt kindlichen 
Ton zu treffen, der so warm und wir- 
kungsvoll ans Herz und Gemiit des 
Kindes appeliert. 


Eingesandte Biicher. 
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Von den vorliegenden Werkchen seien 
kurz erwihnt die 


Mirchen der Gebriider 
Grimm, erste Auswahl, zusammenge- 
stellt von Fr. Wiesenberger; 
eine Sammlung der allerschiénsten aus 
dem herrlichen Mirchenschatze. Preis 
2 Kronen. 


Das kalte Herz, von Wilh. 
Hauff, mit 10 trefflichen Illustratio- 
nen, eina der packendsten Schépfungen 


des bedeutenden Dichters. Preis 1 
Krone. 
Aus Natur und Leben. 


Sammlung von Erzihlungen, Beschrei- 
bungen, Mirchen und Liedern, fiir die 
Jugend ausgewihlt von Fr. Wiesen- 
berger. Die Quellen zu dieser Ju- 
gendschrift umfassen die Namen _ be- 
riihmter Schriftsteller wie Peter Ro- 
segger, Rud. Baumbach, Joh. Jordan u. 
a, — eine sichere Gewiihrleistung der 
Gediegenheit des zum Aufbau dieses 
Biindchens verwandten Materials. Preis 
1 Krone. 
(B.) 





Il. Eingesandte Bucher. 


Aus dem Verlage des Lehrerhaus- 
vereins fiir Oberéster- 
reih zu Linz: 

Osterreichischer Lieder- 
quell. 6. Hefte: 1. Unterstufe (1. 
und 2. Schuljahr), 2. Mittelstufe (3. und 
4, Schuljahr), 3. Oberstufe, I. Teil (5. 
und 6. Schuljahr), 4. Oberstufe, IT. Teil 
(7. und 8. Schuljahr), 5. fiir Biirger- 
schulen, 6. Klavier- oder Harmonium- 
begleitung zu den Liedern der Mittel- 
stufe. Herausgegeben von Franz 
Brunner, K. K. wtbungsschullehrer, 
Martin Einfalt, K. K. Musikleh- 
rer, und Franz Prammer, K. K. 
Ubungsschullehrer. 

Encyklopidisches Hand- 
buch der Pidagogik von W. 
Rein. Zweite Auflage. 4. Band. Lan- 
gensalza, Hermann Beyer & Séhne 
(Beyer u. Mann), 1906. 

Psychology for Teachers 
by C. Lloyd Morgan, LLD., F.RS., 
Principal of University College, Bristol. 
New York, Charles Scribner’s Sons, 
1906. 


Miinchhausens Reisen und 
Abenteuer. Selected and_ edited 
with introduction, notes, vocabulary 
and exercises for conversation and com- 
position by F. G. G. Schmidt, Ph. 
D., Professor of Modern Languages, 
State Univ. of Oregon. . Boston, D. C. 
Heath & Co., 1906. Price 30 cts. 

Frauenchére fiir den Gesangun- 
terricht an Lehrerseminaren und hidhe- 
ren Miidchenschulen. Gesammelt und 
herausgegeben von Paul Mander- 
scheid, Kéniglicher Seminarlehrer. 
Diisseldorf, L. Schwann, 1904. Preis 
M. 1.50. 

Meinholds Mirchenbilder, 
No. 6: Hiinsel und Gretel von 
Prof. W. Claudius, im 12fachen 
Farbendruck. Format 97x66 cm. C. C: 
Meinhold & Séhne, Dresden. Preis 
M. 3.60. 

Gesangbuch fiir die Oberstufe 
der Volksschule, fiir Sing- und Sekun- 
darschulen. Herausgegeben von Se- 
bastian Riist, Reallehrer in Gos- 
sau. Verlag von Gebriider Hug & Co., 
Ziirich. 








Lehrer gefurht. 


Der deutsche Schulverein in Holyoke, Mass. verlangt 
einen beruflich vorgebildeten Lehrer. Bewerber sind” ge- 
beten, in ihrem Gesuch auch ihre Gehaltsanspriiche an- 
zugeben. 

DEUTSCHER SCHULVEREIN, 
Bridge Str., Turnhalle, 
HoLyoKE, Mass. 








Deutiches Hefebucb fiir Amerikanifehe Scbulen. 


Herausgegeben vor 


W. bh. Rosenstengel, 


vormals Professor der Staatsuniversitat Wisconsin, 
und 


Emil Dapprich, 


vormals Direktor des Hat. Deutscbam. Lebrerseminars 


Band I Fibel und erstes Lesebuch fiir Grad 1 und 2. 
Ausgabe A nach der NormalwGrtermethod..............ccccscsecsscsccscecsscecsscescecees 20 Cents 
Ausgabe B nach der Schreiblesemethode 
Band II fiir Grad 8 und 4.........cccccsscsscccssssscesccsscosccees 
Band III fiir Grad 5 und 6...... 10. ccscsecescecssceceseeees 
Band IV fiir Grad 7 und 8...............cccccsscsscescscsccscescees NdGhsbaelesdcseseeduyersesexsdevascaseswsnecsee 50 Cents 
Grammatische Ubungshefte fiir Band I und II 5 Cents pro Heft. 

“Wir kennen keine Lehrbiicher dieser Art, die der systematisch fortschreitenden 
Methode so angepasst sind, deren Inhalt mit solecher Sachkenntnis und mit solcher Be- 
riicksichtigung der Bildung des Herzens und Gemiites der Kinder and alles dessen, was 
das Kind interessiert und ihm Freude macht, ausgewahlt ist, und die edler und schéner 
ausgestattet sind.’’-—New York Revue. 
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